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Till dig som liser
den hir boken

Alla behover vi mycket bekriftelse och inspiration och prestige-
l6st erfarenhetsutbyte, antingen vi dr professionella lirare eller
”bara” vardagslirare i rollerna som férilder, forskare, expert,
designer, vin eller medminniska. Ingen av oss kan lita bli att gi
ut och in i rollen som lirare, inte ens som barn. Tank bara pi
1%-dringen som strilande av triumf i sin sittvagn pekar pd barnet
i liggvagnen bredvid och siger "baby!”

Sjélv ir jag professor och forskarhandledare, foreldsare och for-
fattare, mamma, mormor och farmor. Lirarbarn. go-talist. Till
det som knyter ihop mitt liv hor att jag tycker det ir sa roligt att
sjalv lira mig och att fi vara med nir andra lir sig. Med dren har
jag fatc massor av kontakter med exempelvis skola, folkbildning,
frivilligrorelse, media och niringsliv. D4 och da har jag satt ner
foten och skrivit om hur jag tinker kring detta att lira sig och
detta att vara lirare (mer om det i codan pé slutet).

De senaste decenniernas omvilvningar i de liv vi lever har
inneburit stora forindringar i lirandet. Hir i Vi ldr som vi lever
forsoker jag knyta samman véra sitt ate lira med vara sice att leva.



Boken innehaller méinga exempel och en del av dem handlar om
barn eller vuxna med funktionssvirigheter, ofta kognitiva. Det
finns flera anledningar till det. Den mest rittframma anledning-
en ir att det 4r inom detta omrade jag forskar till vardags. Jag
kinner mig hemma i en teknisk hogskolemiljo dir jag kan ar-
beta med omridet minniska - teknik — lirande. (Vill du ha mer
bakgrund kan du girna ga till www.certec.Ith.se eller www.certec.
Ith.se/bodil)

Exempel pa hur man kan klara sig bra trots funktionssvarig-
heter kan bidra till att make the familiar strange” och visa pa
foreteelser och fakta som du tidigare kanske inte fast dig vid. S&
snart man borjar fundera 6ver det ovanliga och okidnda minskar
dessutom ofta frimlingskap och frimlinggorande och man kan
darmed f3 lattare ocksd for omvindningen: att “make the strange
familiar”.

Ta dig tid

Jag onskar att min bok ska kunna fungera som avstamp for dina
egna tankar och egna tillimpningar och vill dirfér ge exempel
tillsammans med tydliga tanketrddar och strukturer. Antingen
du ir professionell lirare eller ”bara” vardagslirare, som vi ju alla
ir, maste det vara dina egna reflexioner 6ver det skrivna som gor
boken tillimpbar i just dina sammanhang. Jag varken kan eller
vill skriva dig pa nisan och forsoker undvika att bli 6vertydlig
eller fornumstig genom att hilla ett tydligt sikerhetsavstind till
kicka rid om hur man blir en ”duktigare lirare till pd fredag”. I
stillet vill jag ge dig vandringsstavar och fixstjarnor.
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Lt boken ta sin tid att lisa. Redan forsta gingen. Se det som
en moijlighet att den tar tid - i sjilva verket ror det sig om en
trovirdighet i férhillande till bokens innehall. Och den kan ta
mer tid vid andra och tredje genomldsningen (men ger i gengild
mer). Ett av mina mantran, forst publicerat i Téo tankar om tid, ir

Utan marginaler, ingen generositet.

just detta att Tankar Tar Tid. TTT. Ja, tankar méste fa lov att ta
tid. Det dr dirfor som varken skolan eller lirare fungerar sirskilt
bra under den tidsbrist som manga upplever rader dir.

Det ir faktiskt hog tid f6r uppror mot tidsbristen i skolan —och
det dr lirarna som méste gi fore i upproret och uppbrottet. For
att klara det behovs en gedigen synvinda och att manga talar sig
samman, till exempel pa studiedagar, i studiecirklar och com-
munities, om orimligheten i att kombinera den nuvarande upp-
levda hetsen med kraven pa gedigen kunskapstillvixt hos bade
elever och lirare. (Jag dterkommer med konstruktiva tids-och-
antistressaspekter hir och var i boken.)

Varje ldrare kan gora nagot ét sin situation. Det ir pd grinsen
till tjanstefel att falla till foga for en upplevd tidsbrist och gora
den till ett axiom. Om du som lirare inte sjilv har nigra margi-
naler 6verhuvudtaget, kan du inte heller ha nigon generositet -
varken mot dig sjilv eller mot andra. Utan generositet har du
ingen chans att skilja ut det utvecklande, ibland geniala, i idéer
som trots allt kommer fram hos elever eller dig sjilv. Du kan inte



hjilpa till ate strukturera upp dessa idéer och du kan inte heller
ge idéerna en kick i ritt riktning. Ivern att vara duktig ldrare — att
gora och hinna allt - gor dig kontraproduktiv, om den driver dig,
och delar av skolsystemet, till utmattningens grins. Du har tid -
bade for att du har det och for att motsatsen ir orimlig.

"The Toyota way” ir ett tankesitt som vunnit insteg i bland
annat svensk sjukvird. Méjligen kan det vara intressant ocksa for
skolan. Tankesittet/ filosofin handlar bland annat om att jaga allt
”muda”, allt sidant skrip i processen, som inte ir till nytta for
slutkunden. Slutkunden i skolan ir eleverna — och eleverna ir
garanterat inte hjilpta av en hetsad vuxenvirld omkring sig.

Det ir visserligen sant att ”vi lir som vi lever”. Det ir ocksa
sant att de flesta idag lever hetsade liv och lir sig lira i hetsen.
Men det dr darfor inte sant att skolan passivt méste anpassa sig
till det. Skolan ska ju tvirtom vara en spjutspets mot framtiden,
skolan ska kunna gé fore. Nu nir det redan pagir en tillnyktring
i samhillet och tydliga markeringar mot stress och hets, kan sko-
lan lite haka pa, gora tankar-tar-tid-perspektiv till sina och bidra
till att utveckla dem.
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KAPITEL 1

En inspirationsplattform

ET FORSTA KAPITLET I BOKEN dr avsett att hjilpa dig
D att bygga upp en forforstdelse for vad som kan vara

virdefullt och dirfor virt att soka efter under din lis-
ning av 6vriga kapitel.

Ingen nirmar sig nagonsin en situation med tomt huvud. Det
finns helt enkelt inget kunskapens vakuum, och betydelsen av
forforstaelse och stod for forforstaelsen kan aldrig nog poing-
teras. Utgdngspunkten ”det mesta kan du redan” giller genom-
gdende, bade i gamla och nya ssmmanhang. Inte bara for forkun-
skaper. Mycket annat som borjar pd ”for” dr grundliggande for
en persons mojligheter till lirande. Sa dr exempelvis forvint-
ningar outsigligt viktiga och styrande. Och fordomar liksom alla
andra forforestillningar spelar stor roll for vad man alls kan ta till
sig.

Dina férvintningar och férdomar kan jag inte paverka, men
lit oss hoppas att jag kan backa upp forforstielsen for den hir
boken genom att i detta forsta kapitel presentera de foljande.
Forst bara ndgot om krafter.
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Kraft, motkraft och ett forsta syndafall

Jag ar uppvuxen pé hallindsk landsbygd pa 1940- och 50-talet.
Det var med mig som med de flesta andra pa den tiden. Det var
inte meningen att vi skulle bli nagot. Vi skulle forst och frimst
bli som folk. De som - likt mig - rakade bira pa ett stort matt av
nyfikenhet premierades garanterat inte for den sakens skull. For-
vetna ungar, som det hette i Halland, stod inte hogt i kurs pa den
tiden. Barn som fragade var helt enkelt storande. Centralfigu-
rerna var ju de dldre som visste hur allt var och som i sinom tid
skulle lira oss det — pa sitt sdtt och i sin ordning och i sin take.

Stora delar av min barndom gick jag dirfor omkring och fun-
derade pa egen hand, utan nigon som helst tanke pa att forut-
sittningarna skulle kunna vara annorlunda. Barn ir sillsynt bra
pé att finga upp tidsandan och forstd hur det ”ar”. Med andra
ord lir de som de lever. Inte skulle jag kunnat komma pé idén att
upphoja mig till virldens centrum. Inte hade jag ndgon som helst
tanke pa att mina fragor skulle kunna vara si viktiga att nigon
annan skulle ta sig tid att svara pd dem.

Men tro nu for allti virlden inte att det var synd om mig under
den dir relativt ostérda barndomen. Den gav mig gott om tid att
fundera och att prova. Hade jag nigon gang trakigt frigade jag
(s& vitt jag minns) aldrig ndgon vuxen om vad jag skulle gora. Sa
mycket visste jag ju, att dd blev jag satt i arbete. Dirfor var det
klokare och roligare att hilla sig undan.

Just mot den bakgrunden blev dirfér mina forsta revolutio-
nira tankar si fullstindigt oerhorda f6r mig att jag aldrig glomt
dem. Varifran kom till exempel min 6nskan att prova om det var

12



sant att mammas nagellack var brandfarligt? (Jo, jag gjorde det!)
Jag kan inte minnas att jag gjorde ndgra som helst andra tidiga
naturvetenskapliga experiment. Men detta med det brandfarliga,
det var sa totalt oemotstindligt. Och inda var tanken om brand-
farligheten en bagatell jimfért med den tanke som senare letade
sig in i huvudet pd mig i forsta klass i smaskolan. Avskalad allt
annat 16d insikten: ”Ingen kan veta vad jag tinker!”

Sikert rodnade jag i samma 6gonblick som jag tinkte tanken.
Jag var ju uppvuxen med att Gud och forildrar och lirare sig allt
och visste allt, ocksa vad gillde mina tankar. Anda satt jag dir i
skolbinken och bara visste, hela jag, att ingen kunde veta vad jag
tinkte. Kanske anade jag genast ndgra av de oerhorda konsekven-
serna for resten av mitt liv, kanske anade jag mig till ndgon barn-
version av den kombinerade glidjen infor tankens frihet och
vandan infor den existentiella ensamheten. Jag minns mest hur
jag for sikerhets skull knep ihop munnen sé att det tinkta liksom
inte skulle kunna rinna ut genom munnen. Ja, det finns kvar som
ett taktilt minne hur lipparna pressades samman. Och det kom-
mer tillbaka, jag kniper ihop lipparna ocksi nu nir jag sitter och
skriver om det.

Minga i min generation har blivit pifallande starka individer,
helt motsatt det som vi fostrades till. Giller kanske detta med
omvindningen ocksi for senare generationer - fostras dagens
barn att vara s jag-starka att de snarare kommer att bli jag-svaga?
Det vidoppna bejakandet har sina konsekvenser men leder ocksa
till sina motkrafter.

Lét nu varken detta exempel eller de kommande antyda att det
var bittre férr. Det var det inte. Och ocks3 om det hade varit det,
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sd skulle det inte ha gjort ndgon skillnad, for det finns aldrig
ndgon vig tillbaka - det finns bara vigar framat. Men de vigarna
ir manga och de ger manga olika mojligheter.

OM KAPITEL 2

Murarnas fall

Som jag nimnde forut vill jag girna backa upp forforstielsen for
boken och borjar med att ge dig en inblick i vilka nya tankar
kapitel tvé kan erbjuda

Nir muren f6ll mellan 6st och vist, utspelades ett jittelikt
skeende mitt framfor vira 6gon. Mianniskostrommar, varustrom-
mar, pengastrommar uppkom och forstirktes. D4 minniskorna
i 6st genom murens fall fick nya mojligheter visade det sig hur de
sogs mot det materiella overflodet och mot tankefriheten i vist
och 6vergav inte bara tankegodset frain kommunismen utan ocks
ménga av de hogtstdende kulturyttringar som fanns i exempelvis
Ostberlin. Man kan fundera mycket éver vilka drivkrafter och
effekter som blir 6vertydliga i extrema situationer.

Ocksa pa lirandets omrade ir det manga murar som fallit, och
jatteforindringar som utspelat sig mitt framfor vira 6gon. Min-
niskans eviga onskan att knicka dtminstone delar av lirandets
gata har plotsligt getts nya mojligheter som inte kommer fran
vare sig liroplaner, skollagar eller andra demokratiska beslut. I
stillet dr det tre tekniska foreteelser som har gjort entré och inte
bara raserat murar utan ocksa skakat om bade lirande- och lirar-
virlden: datorn, internet och mobiltelefonen.

Vad idr det dd som gor att dessa tre foreteelser pa djupet paver-
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kar bade hur vi lever och hur vi lir? Och vad ir det man nu kan
forstd bittre av det minskliga lirandet och som inte gick att kom-
ma dt ens for 10 ar sedan? Detta blir utgingspunkt for kapitel tva,
som heter just "Murarnas fall”.

Datorn

Raserade murar pa lirandets omrade har gett ménga konsekven-
ser. En dr att vi okat kraven pa vira prestationer. Lit mig som ku-
riosa ta upp en effekt som jag noterade nigon ging pi 8o-talet
nir jag pd allvar hade blivit datoriserad i mitt skrivande. Fram till
dess hade det varit skrivmaskin och TippEx (vitt korrekturlack)
som gillde - jag skrev, lackade och skrev om. Som alla andra.
Plotsligt upptickte jag, nir jag var ndgonstans dir jag inte hade
tillgdng till dator, att jag inte kunde skriva lingre. Jo, fér hand

Datorn, internet och mobiltelefonen
har paverkat skolan langt mer
dan ndgon laroplansforandring

ndagonsin gjort.

med reservoarpenna — men inte pa skrivmaskin. Jag blev forvanad
och irriterad. Sa ville jag ju inte att det skulle vara. Bara for att
jag hade fatc ett nytt hjilpmedel, datorn, skulle jag vil inte be-
hova vara hjilplos utan den.
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Jag tog mig for att gora experimentet att skriva en A4-sida pa
skrivmaskinen, lacka, gora férindringar, lacka, skriva om ... Jag
gjorde det tre gdnger innan jag till sist bestimde mig for att der
rdcker nu. TippEx-metoden var helt enkelt inte lingre tillrickligt
bra for mig. Mojligheterna som datorn férsett mig med hade tris-
sat upp mina krav. I och med den hade det blivit si ldtt att gran-
ska en tankekedja, prova om delarna passade bittre i en annan
ordning in den befintliga, grovputsa och finputsa. De gamla be-
grinsningarna ledde till ett alltfor diligt resultat utifrdn de nu
okade pretentionerna.

Internet

Motsvarande insikt kom till mig efter det att jag pd go-talet hade
gjort mitt livs forsta foreldsning pé internet. For forsta gingen
blev det dd mojligt for mig att i full utstrickning slippa in studen-
ter i det tankerum som var mitt pa omradet i fraiga. Ungefir som
pé cirkus hade jag i forvig kunnat putsa manegen, tinda lampor-
na, sitta upp trapetserna och skyddsniten. Den som sedan kom in
dir, studenten, kunde navigera fritt. Hon kunde soka pé sitt séte i
den virld jag hade spiant upp, tinka annorlunda och hitta annor-
lunda dterkopplingar 4n ndgonsin forr. Detta var och ir forstas
en fantastisk upplevelse - liksom det ir att fi nya erfarenheter i
alla de communities (idégemenskaper) i skilda riktningar som
uppkommer i liknande situationer. Ett tillvigagingssitt likt det-
ta behover alltsd inte bara leda till spretiga chat-samtal. Som lira-
re kan man hjilpa till ate ge struktur it samtal, avlinka speciella
kedjor och vaska fram guldkorn som kan leda studenter vidare.
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Men vad hinde nir jag sedan hade denna erfarenhet i bagaget
och skulle hilla min nista storre liveforeldsning? Till en del blev
det som med skrivmaskinen och TippEx-korrektioner kontra
datorn. P4 nagot sitt hade jag ocksa tidigare vetat att nir jag har
en foreldsning f6r 200 ménniskor, sd dr det som om jag haller 200
foreldsningar samtidigt. Men nu hade jag ett mer uppenbart facit
pa hand av att ingen hor riktigt vad jag siger — alla hor i stillet
vad de sjilva kommer att tinka pd utifrdn det jag sagt. Och i en
liveforeldsning finns det inga mojligheter att ta konsekvenserna
av detta — sd som det finns via nitet.

Aven om en liveférelisning sjilvklart har en massa fordelar
som 6gonkontakt, upplevd gemenskap i stunden och ett pataglige
personligt férhillande mellan alla pa plats, blir det 4nda bara ez
spar som jag som forelidsare kan driva. Mitt spar kan jag gora till
ett vigt medelvirde av vad de nirvarande visar sig vara intres-
serade av. Det kan bli hyfsat bra for alla men det blir inte riktigt
bra f6r nagon eftersom det ér just bara ett medelvirde.

Numera nir jag hiller en liveforeldsning, tinker jag d4 och da
pa hur mycket mer intressant det skulle vara for en dhorare om
han hade kunnat sluta lyssna pd mig och i stillet lyssna till de
tankar som foreldsningen i just det 6gonblicket vicker hos biank-
grannen. Hade han kunnat géra det, hade det tillkommit en
inspirerande och tydlig variation i hans tinkande. Och just varia-
tionen — mangfalden - ir s viktig eftersom det dr variation sna-
rare dn repetition som ér all inldrnings moder.

En hyllning till variationer kommer igen ging pa gang i boken
men jag vill inte missa tillfillet att féra fram den redan hir. Som
barn/elev/student/vuxen lir man sig vil sd mycket av sina jim-
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bordiga som av dem som vet eller kan mycket mer. Det ir ofta de
jaimbordiga/jimkunniga som kan tillfora den variation som be-
hovs for att man ska kunna forstd sig pa sina egna tankar och
sitta in dem i sitt ritta sammanhang. ”Jaha, kan man tinka s3,
kan man gora sa? Betyder det som Jakob siger ungefir det samma
som det jag kom pa tidigare?”

Sjilv har jag inte upphort med liveforeldsningar. Till skillnad
frin skrivmaskinen och TippEx:et finns forelisningen-hir-och-
nu-i-levande-livet kvar som en viktig samlingspunkt for minga

Det dr variation snarare dn repetition
som dr all inldrnings moder.

minniskor. Men nyfikenheten pa varje enskild ménniska i audi-
toriet och pa hur de skulle kunna samverka, vad de skulle kunna
ge varandra, bara vixer hos mig. Detta har skirpt bidde min fore-
lisningsglidje och min forelisningsvinda. Ibland tinker jag:
”Med vilken rite ligger jag nu beslag pa si mycket tid? 200
dhorare i 2 timmar blir 400 minniskotimmar, det vill siga 10
arbetsveckor koncentrerade till mina 2 férelisningstimmar. Vagar
jag, kan jag, tror jag pa detta?” Typiska 6verjagsfragor som kan
bli forlamande men som ocksa kan leda till en ytterligare skirp-
ning och en extra spinst nir de fungerar som bist.

18



Mobiltelefonen

Nir en mur faller for den ena minniskan, hinder det inte sillan
att den ocksé faller for andra i hennes nirhet. Allra mest uppenbart
ir detta med de smé barnen - de tar starka intryck av hur vi
vuxna lever. I férsta omgangen kan det bli si att de (barnen) lar
som vi (vuxna) lever. Men detta lirda blir snabbt till en del ocksa
i deras egna liv, och si lir dven de som de lever.

For manga smé barn idag dr mobiltelefonen ett vilbekant
foremal: forildern med barnet i ligg- eller sittvagnen talar i tele-
fon och den ammande mamman svarar likaledes pa plats i fitoljen
nir det ringer. De vuxna kan prata ocksd med dem som inte ir
dir, de gor det ofta och girna - ”Jaha, di dr det vil sd det dr”,
insuper barnet utan att fundera 6ver det.

Barn ir sillan sirskilt gamla nir de sjilva for forsta gingen far
hora en vilkind rost i telefon och inser att en mianniska inte be-
hover vara dir for att hennes rost ska horas utan kan bira 6ver
avstdnd. S& gor dven mycket annat i var tid. En av alla vara ut-
rustningar heter till och med fjirrkontroll - den till radio, tv med
mera. En ettaring kan inte sjilv hantera den pa ritt sitt men hon
kan vifta med den pi ett karakteristiskt vuxenhidrmande sitt.
Snart hanterar hon ocksi knapparna med bravur.

P4 tag, bussar och tunnelbanor, i kder och affirer, pa gator och
caféer, ser du varenda dag tondringar som star, sitter eller gir
hallande en mobiltelefon i handen. Hela tiden. Det dr som om
den maste vara framme, som om det inte ricker att den finns till
hands inom en sekund eller tva i fickan eller viskan. I stillet ska
den finnas dir momentant - "nigon kan ju vilja mig nagot!” Och

19



det dr forstés en sjialvuppfyllande profetia, for nir alla hela tiden
vill varandra nigonting duggar SMS:en titt, ibland i konkurrens
med ett och annat MMS eller réstsamtal. Mobiltelefonen forefal-
ler lika livsnédvindig som luften. ”Jag har mobiltelefon, alltsa
finns jag, utan mobiltelefon ir jag ingen” - ir det kanske si man
upplever det?

Forildragenerationerna har tid att ha mobiltelefonen i fickan
eller viskan, men visst bombarderar ocksd de varandra med fra-
gor och upplysningar (”Sitter du pd potatisen?”, ”Jag blir sen!”,
"Punktering igen - kan du himta mig?!”). Forildrar anvinder
mobiltelefonen for att de vill ha kontakt med barnen, kanske for
kontroll, och barnen vill i sin tur ocksa ofta ha kontakt, for nirhet
och kanske hjilp. Pa arbetet ir det sjilvklart att man ska kunna
nd varandra pa mobiltelefon. Allt detta nya telefonpratarmonster
betyder mycket for lirandet — bade f6r vad man fakeiske lar sig
och vad man #nre lir sig eftersom sd mycket tid gar ac till pratan-
det. Jag dterkommer till detta i kapitel 2.

OM KAPITEL 3

Lirarens nya klader

Uppmaningen ”att leva som man lir” utmanas i den hir boken
av pastiendet ”att man lir som man lever”. Forr var det liraren
som var sindare medan de studerande var mottagare. Men idag
lever och lir alla parter pd samma gang som sindare, sdkare, mot-
tagare och aterkopplare.

Samtidigt som ldrarens roll kan vara viktigare in nigonsin har
den blivit si annorlunda. En enkel informationssékning ir nigot
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som ménga klarar pa egen hand, men hur ska man f6rstd samman-
hangen, hur ska man kunna leva och vixa och verka i denna nya
virld, hur ska man std ut med all denna nirande men ocksa tiran-
de empowerment? P4 vilka omriden kan man kinna total tillit och
dirmed kanske rentav slippa ifrin bordan att vara delaktig i alle?

Liraren ska numera som ett fornyat orakel i Delfi kunna peka
pa moijliga forestillningar om hur saker och ting hinger samman,
lyssna, aterkoppla till sina elever och samtidigt sjilv lira. Hela
tiden. Vad behovs det for lingsiktiga forutsittningar for ate du
ska kunna och vilja gora detta?

Ett mormorsexempel

Det exempel jag nu viljer att ge ir himtat fran skolans virld men
det ir sett fran sidan, ur mitt eget perspektiv som mormor.

Mitt barnbarn skulle bedriva ”forskning” i skolan, research
som det kallas, och han valde (eller tilldelades) att arbeta med
groblad. Han gav sig i kast med uppgiften utifran den tidiga slu-
kardlderns hela entusiasm; botaniserade, liste, skrev, ritade och
lirde. Vad han inte visste om groblad efter 14 dagar var knappast
virt att veta. Slutligen redovisade han. Efter redovisningen fré-
gade jag lite forsiktigt vad som hinde sedan. ”Jo, froken sa att jag
hade varit duktig. Hon sa att det var bra!” ”Ja, men mer d&?”
undrade jag. *Hur gick ni vidare?” Nej, det var inte mer. Atmins-
tone inte som han hade uppfattat.

Anda var det ju precisi det 6gonblicket som nigra ledande fra-
gor fran liraren skulle ha kunnat lyfta en skolpojkes grobladsbo-
taniserande till ndgot utdver hans 2-veckors deltidssysselsittning.
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Frigor som "Har du tinkt pd om det samma ocksa giller for mask-
rosor?, Hur dr det med rosor?, Och med paskliljor?”, skulle kunnat
vara det som for hans del hade skapat borjan till en ny kunskaps-
struktur och -virld. Utan en ldrares frigor, som hjilper eleverna
att hitta en struktur med variation, stir de kvar dir med sina ”gro-
bladskunskaper” utan nigon som helst vigledning i hur de ska
kunna vidga sitt vetande. Dessa dar av kunskap, som resultaten
av skolbarnsforskningen innebir, borde rimligen inte behova for-
bli 6ar. De skulle i stillet kunna vara inkérsportar till begrepps-
bildning och strukturer. Men det blir de inte med mindre dn att
det finns lirare som vill och kan ta pé sig strukturerarens mantel.

Forr, pa den gamla tiden, skulle liraren mer eller mindre pre-
dika strukturer och eleverna skulle lira sig dem. Nu ir det elev-
erna som ska vara aktiva och intressedrivna. Det gor bara den
gamla liraruppgiften ast hjdlpa till med strukturerander innu vikei-
gare. Men nir en lirare ska agera denna typen av dterkopplare
kriver det 4n mer grundmurade kunskaper 4n tidigare. Att sjilv
kunna tillimpa och associera i meningsfull riktning kraver mer
4n att bara forkunna. A andra sidan finns det nu si mycket som
man kan ta stod av i all den internetburna informationen si i
mina ljusaste 6gonblick ser jag bara positiva mojligheter i detta.

I mina morkaste 6gonblick tinker jag diremot annorlunda.
Det brukar ta tva generationer for grundliggande effekter att sld
igenom, och det ir nu just tvd generationer som varit med om
flickvis lirande och fatt groblads-kunskaper. Négra i den forsta
av dessa generationer har blivit lirare och skall nu undervisa
nista. Men vad om de sjilva dr genuint osikra om de storre lin-
jerna och sammanhangen? Det ir hir nigonstans, just utifrin
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Dijupgdende forandringar tar ofta
tvd generationer.

tvi-generations-perspektivet, som jag har mina starkaste dubier
infor vad som sker med kunskapsutvecklingen.

Att nya site att lira sig kan vara vil si bra som de gamla har
jag inga som helst problem att se - pa individniva. Jag bir pa en
massa nyfikenhet infor olika lirstilar och drabbas varje dag av
aha-upplevelser kring dem. Men i storre skala vad giller kun-
skapsarvet och den gemensamma kunskapsutvecklingen framat
ser jag utvecklingen som mer problematisk. Dirfor dgnar jag ka-
pitel 3 at lirarens nya situation och hela kapitel 7 it vir framtida
kunskapsutveckling.

OM KAPITEL 4
Vi lever pi prenissansen

Lit mig borja med ett utdrag ur ett tal jag holl vid ett bal pa Val-
borgsmissoafton 2008:

S4 hir pa varen borjar vi ana att sommaren snart ir hir, och det

dyker upp en hel massa tankar om *for’ eller *fore’:

fore sommaren
forebdda sommar och ledighet
forvintan

forhoppningar
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Upptill de orden kommer andra som mer handlar om att ta ut i
forskott’:

foregripa
ha foraningar

Attt foregripa och att ha féraningar om framtiden betraktades forr
(nyss!) som helt otillatet — och det ir fortfarande inte riktigt
rumsrent att foregripa. Trots det lever allt fler av oss allt mer s&
(och dirmed lir vi oss ocksa allemer pé det sittet). Det dr som om
vi inte lingre riktigt kan ndja oss med nuet utan bara méiste ta in
ocksd en bit av framtiden i nuet.

Effekterna blir bide utmanande och férlamande - samridigt.
Nir nuet belamras med framtiden kan vi inte lingre riktigt 3 fatt
pé sjilva nuet och dirmed inte riktigt veta var vi stir. D3 ir det
inte heller s litt att ha ndgra visioner. Visioner ma vara aldrig s&
hogtflygande, men de kriver alltid en fast sprangbrida.

Fast om det finns nigon tidpunkt pa aret dd drstiden star i
samklang med den ridande tidsandan, sd dr det just nu nir det dr
VAR. I varens tid ir det alldeles tillitet att Gmsom leva i nuet,
6msom leva som om sommaren redan var hir. Och just dirfor,
vill jag utbringa ett fyrfaldigt leve fér viren. Den leve: Hurra,

Hurra, Hurra, Hurraaa!”

Det jag forsokte introducera i talet, forutom varen, var en gro-
ende kinsla av att den ridande tidsandan héller pd att fora oss
bort frin det trygga teleologiska eller mekanistiska (se nedan)
synsittet over till nigot som dnnu inte ir riktigt formulerat. Det
ir sillan sdrskilt lice ate forstd sig pd sin egen samtid och dess
tidsanda. Ingen kunde exempelvis pd medeltiden tillkinnage ”Vi
lever pd medeltiden”. Diremot gjorde glidjen 6ver det dterupp-
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tickta arvet frin antiken att rendssansminniskor bide kunde
utropa ”Ad fontes!” (Till killorna!) och mynta att man levde pa
just renissansen, i dterfodandets tid.

Prenissansen ir hir

Kanske borde vi idag skaffa oss en sidan sjilvinsikt att vi kunde
utropa att vi lever pa prendssansen. For ingen tid har haft s myck-
et av framtiden i sig och s lite av det forflutna, som vad vér har.
Var tid dr helt enkelt framtung. Det ir inte bara i forvintnings-
ekonomin, den dominerande i samtidsekonomin, som forestill-
ningarna om mojliga framtider har bakats in redan i nuet. Det
samma giller for de liv vi lever och de sitt vi lir oss pa - vi har
bara inte hittat spriket dn for att uttrycka den anticipation som
ligger inbakad i varje nu.

Jag viljer hir att ta detta engelska (och franska) ord in i svensk-
an - hur jag dn vrider och vinder pé det kan jag inte hitta nigot
annat sitt att uttrycka det jag soker. Pa svenska motsvaras att
anticipera av att foregripa, och det dr ett ord som ir belastat med
negativa virderingar frin den tidsanda som radde nyss.

Biologiskt sett hor anticipation till det naturliga. Kattens pils
tjocknar fore vintern och matsmiltningen drar igng iznan maten
kommer ner i magsicken. Men att vi mdnniskor numera ofta iter
innan vi ir hungriga, det ir nagot nytt. Liksom att lirandet inte
lingre far ta tid genom att tankeled far folja pa tankeled och viva
en stabil och rikt férgrenad kunskapsviv. I stillet vill man ha
kunskaper genast vilket far styra bdde val av kunskap och metoder
att lira.
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S4 hur kan da en larare forhalla sig till att nuet av idag fakeiske
forsoker inkludera framtiden? I vilka riktningar kan han titta, hur
kan han 6va upp medvetandet om det egna lirandet och dess
framtidsinriktning och hur kan han bittre dela framtidsforestill-
ningar med andra? Liraren behover som alltid en medvetenhet
om sin egen mistarroll i att kunna lira: bide att kunna utféra
sjilva lirandet och att kunna beskriva och exemplifiera det egna
och andra lirmistares sitt att lira. Det nya nu 4r att kunna dra
in ocksa det lirande som bygger pa ett féregripande av framtiden.

Hoénan och dgget, eken och ekollonet

Tidigare trodde jag att det endast fanns tva riktningar att lira -
den teleologiska, dir man lir indamélsinriktat, ”for att” och den
mekanistiska, dir man lir i ett orsak-verkan sammanhang. Men
numera finns alltsd ocksa anticipationens filt, dir man tar in fram-
tiden i tinkandet. Lat mig forst beskriva det teleologiska kontra
det mekanistiska synsittet med hjilp av ekollon och direfter ta
det anticipatoriska.

Om nagon forilder i det gamla Grekland (pa den tiden: en
pappa) gick ut med sitt barn (pd den tiden: sin son) och barnet
sa: "Varfor ligger det ett ekollon hir?”, skulle pappan svara: "Min
son, det ligger ett ekollon hir for arr det ska kunna vixa upp en
ek.” Det var den tidens tankemodell, den teleologiska.

Om du idag fir samma fraga frin ett barn, r jag nistan hundra-
procentigt siker pa att du svarar: ”Titta upp, det star en ek dir.
Det dr den eken som har tappat ekollonet”. Det ir sd man svarar
i en mekanistisk tidsilder, en sidan som var. Orsak kommer fore
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verkan. Allt annat ses som lite suspekt. Fast det kan vara viktigt
att peka pé att det mekanistiska synsittet inte giller for allt i var
tid. Exempelvis giller det inte fér konstruktioner. Bygger man
exempelvis en klocka, s& gor man det for art den ska visa tid -
teleologiske alltsd. Visserligen kan man efterdr plocka sénder
klockan och naturvetenskapligt, mekanistiskt, undersoka varfor
den fungerade, men det dndrar inte att klockmakaren arbetar
teleologiskt och bygger in sin avsikt i klockan.

For sikerhets skull: det ena forklaringssittet och varfor-svaret
ir varken mer eller mindre ”ritt” in det andra att anvinda i un-
dervisningssituationer. Att titta bakat eller framdt lings tidsaxeln
kan beroende pd sammanhanget ha olika férdelar och legitimitet.

Tank dig en 4-aring, som frigar varfér det regnar. Inte ir det
tvunget att du i en sddan situation méste svara mekanistiskt och
dra hela forklaringsmodellen kring vattnets kretslopp i naturen.
Kanske hor du att 4-aringen med sin friga egentligen undrar over
ndgot annat: ”Vem ir jag, hur blir det imorgon, hur hinger allt
ihop?” I en sddan situation skulle du lika girna kunna vilja att
titta pa konsekvenser i stillet for orsaker och svara rent teleo-
logiskt: ”Det regnar for att blommorna ska kunna vixa”. Utan
att dirmed forse naturen med andevisen.

Men vad om det nu tillkommit ocksi situationer dir tidsaxeln
framat liksom tryckes ihop till en punkt si att framtiden finns
redan i nuet? DA forvandlas ekollonet till att pa en och samma
gang vara ckollon och alla de mojliga ekar som det skulle kunna
bli. For att kunna resonera kring en sidan mojlighetsrymd ricker
det inte med det teleologiska eller det mekanistiska, dd behovs
ockséd det anticipatoriska. Annorlunda uttrycke: da behover tek-
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nikens if-then-satser kompletteras med what-if-satser, och orsak-
verkan-resonemang ersittas med tankeexperiment. Sddana kan
kriva koncentrerade tankar i flera led. Kanske kan man fullfélja
dem sjilv. Kanske behover man datorhjilp till att kunna mata in
de forutsittningar man tror kommer att rada, och fi veta hur de
beror av varandra och fi del av och kunna ta stillning till resul-
taten. Om man kommer fram till slutresultat som man gillar, ir
det bara att arbeta pa for att den utvalda och betinkta mojlig-
hetsrymden ockséd ska bli faktisk verklighet. Om man diremot
ogillar resultaten, finns det alla skil i virlden att fundera 6ver hur
man ska kunna dndra forutsittningarna eller sambanden mellan
dem och prova andra mojligheter. I den anticipatoriska fiktionen
finns det alltsd manga mojligheter och oméjligheter utover dem
som vi dr vana vid.

OM KAPITEL §

Kroppen vet

Kroppen ir vir hemvist, véirt redskap och virt fordon i virlden.
Med kroppen tar vi emot intryck och handlingar. Kroppen klarar
sig inte utan hjirnan - men beroendet ir 6msesidigt, hjirnan
klarar sig inte heller utan kroppen. Det ir garanterat inte bara i
den motoriska utvecklingen som lirandet har med kroppen att
gora. Aven den intellektuella utvecklingen paverkas av kroppen.
Med den tar vi emot intryck och ger ocksa ifrdn oss yttringar
(rorelser, ljud med mera). Yttringarna har sitt ursprung i det inre
men blir tillgingliga forst nir de anvinds utat, piverkar omvirlden
och leder till aterkoppling.
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Det ir kroppen som reagerar med utmattning, det dr den som
vet och som kan siga stopp nir det blivit for mycket. Nir sam-
tidskulturen bara soker efter kreativa och férindringsbenigna
minniskor, vem kan och vill di som lirare std for att hon helst

1 tystnadens kultur har man inget sprak
att uttrycka sig pd. Dd dr det bara
kroppen som vet, kdnner och bevarar,
exempelvis effekterna av stress.

bara skulle vilja minska forindringstakten, frysa det stindiga flo-
det av idéer och nya IT-verktyg och fi lov att férdjupa och forfina
de ansatser som hon piborjade for kanske hela tre ar sedan? Sa
gott som ingen. Atminstone ir det nistan ingen som vill sta pa
barrikaderna och foresprika det 6nskvirda i att minska den sken-
bara yttre férindringstakten och dirigenom mojliggora en mer
djupgdende. De flesta forsoker i stillet hinga med, si gott de
orkar. Men motstandet sitter sig i kroppen och letar febrilt efter
accepterade och utvecklingsbara former att uttrycka sig pa.

G4 girna tillbaka till Paulo Freires Pedagogik for fortryckta, fram-
for alle till dess uttryck om ”tystnadens kultur”. Freire var en stor
pedagog som bland annat dgnade sig at situationen for analfabe-
ter i Sydamerika. Han konstaterade snabbt att det inte var ndgon
mening for de icke liskunniga att tilligna sig “herrarnas sprak”.
P3 herrarnas sprak skulle de bara framstd som dubbelt foraktliga
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i sina egna 6gon. For ett for dem meningsfullt skrivande och
lisande krivdes ett annat sprak, ett sprak som tickte deras speci-
fika livssituationer. Utan ett sddant, skulle resultatet bara bli en
tystnadens kultur.

Jag tror att det ir just en sddan tystnadens kultur som karak-
teriserar sjilva livet for minga av samtidens sonderstressade man-
niskor, bland dem ménga lirare. Det finns s mycket man vill
siga, si mycket som kroppen bara skriker ut men som det inte
finns ord for. Sett ur den synvinkeln ér faktiskt ohilsa en hilso-
yttring. S bra att kroppen tar 6ver och kan uttrycka sig nir inte
hjirnan kan pa egen hand.

OM KAPITEL 6

Distribuerat lirande,
distribuerad kognition

Varje minniska kan i sitt lirande ta hjilp av andra minniskor,
av den omgivande miljon och av saker. Datorn, internet, mobil-
telefonen och annat av minniskan skapat, si kallade artefakter
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(i bokens fortsittning anvinder jag artefakter som ett samlings-
ord for bide saker och teknik), medverkar idag till att jaget” i
allt mindre utstrickning slutar dir kroppen slutar. I stillet har vi
alla ”jag” ocksd utanfor sjilva huden. Vi har bide en distribuerad
kognition och ett distribuerat minne, ja, faktiskt distribuerade jag.

Ettsitt att ndrma dig detta kan du f4 genom Helen Keller. Hon
blev d6vblind nir hon var 18 manader och kunde sedan inte kom-
municera med omvirlden pa manga dr. Till slut fick hon en ldrare
som forsokte teckna i handen pd henne. Vid ett tillfille skulle
Helen halla en vattenmugg under utloppet pa en gardspump, och
liraren pumpade vatten i Helens mugg samtidigt som hon teck-
nade ”vatten” i Helens andra hand. Nir vattnet rikade rinna 6ver
muggkanten och ut éver Helens hand férstod hon plotsligt sam-
bandet mellan tecknet som liraren gjorde i ena handen och vatt-
net som rann over den andra. Detta var det forsta tillfillet under
de dovblinda barndomséren som Helen faktiskt pa riktigt upp-
levde att hon sjilv fanns 7 virlden. Om detta har hon senare berit-
tat. Fundera girna over hennes egen text nedan ur The world I live
in frin 1908. DA var Helen 28 ar:

Before my teacher came to me, I didn’t know that I am. I lived in
a world that was a no-world. I cannot hope to describe adequa-
tely that unconscious, yet conscious time of nothingness. I did
not know that I knew aught, or that I lived or acted or desired. 1
had neither will nor intellect. I was carried along to objects and
acts by a certain blind impetus... I can remember all this, not
because I knew that it was so, but because I have tactual memory.
It enables me to remember that I never contracted my forehead

in the act of thinking. I never viewed anything beforehand or
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chose it. I also recall tactually the fact that never in a start of the
body or a heart-beat did I feel that I loved or cared for anything.
My inner life, then, was a blank without a past, present, or fu-

ture, without hope or anticipation.

[Innan jag fick min lirare, visste jag inte om att jag fanns. Jag
levde i en virld som var en ickevirld. Idag kan jag inte lingre
beskriva denna omedvetna, men dnda medvetna, ingenting-tid.
Jag forstod varken att jag visste ndgot eller att jag levde, handlade
eller 6nskade. Jag hade varken vilja eller intellekt. Jag drevs mot
féremal och handlingar av en speciell blind drivkraft. Att jag kom-
mer ihdg allt detta beror inte pa att jag da visste att det var sd utan
pé att jag har taktilt minne. Det gor att jag kan komma ihag att
jag aldrig lade pannan i veck och tinkte. Jag kunde aldrig se nagot
framfor mig eller vilja ut det. Taktilt kan jag ocksd komma ihdg
hur jag aldrig i kroppen eller genom hjirtats slag kunde kinna att
jag tyckte om eller brydde mig om nigonting. P4 den tiden var
mitt inre liv ett enda tomrum - det fanns inget forflutet, inget
nirvarande och ingen framtid, inget hopp och ingen foérforstielse

(min 6versittning).|

Utifrdn detta exempel blir samspelet mellan det yttre och det inre
nistan 6vertydlig. Det dr genom att hela tiden kunna distribuera
forestillningar och sammanhang fram och tillbaka mellan sitt

inre och omvirlden som man kan orientera sig i livet.

Min forlingda arm

Lit mig ocksa ta ett mer rittframt exempel: hammaren. Inte tin-
ker jag pd hammaren nir jag anvinder den. Jag tinker pd den nir
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jag gar och letar efter den. Jag tinker mojligen pa den nir jag slir
det forsta hammarslaget. Men sedan under sjilva hamrandet ér
hammaren liksom ett med min kropp. Den har blivit en forling-
ning av mig sjilv, ndgot som jag kan sl med (konstigt nog utan
att det gor ont i mig. ..). Hammaren har blivit ett forlingt, dist-
ribuerat, jag.

Liknande egenskaper har tangentbord och datormus. Inte tin-
ker jag pa dem till exempel nu nir jag sitter hir och skriver. Moj-
ligtvis tinker jag pd dig som kanske kommer att lisa detta, och

En ménniska blir till i sitt samspel med
omudrlden. Vixelverkan har blivit
annorlunda och starkare genom tillkomsten
av alla de distribuerade jagen.

jag tinker pa det skrivna. Medveten om hur distribuerad jag
egentligen dr i mitt skrivande blir jag bara om datorn strular, om
musen inte fungerar, om mina fingrar snubblar pa tangenterna
eller om jag inte hittar ritt kommando. I arbetet med datorn ér
annars tangentbordet och datormusen som om de vore ett med
mig. Vem ir det jag som sparar dokumentet, vem ir det jag som
letar i mitt personliga nitbibliotek och som hittar vad jag lagt in
dir for manga ar sedan? Allt det hir upplever sikert ocksi du som
lirare — du ir liksom ménga, pi en ging. Men hur mycket tinker
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du pé att ocksa dina elever ir distribuerade — och kan du hantera
det?

I borjan av denna text skrev jag att vi alla utmirks av en distri-
buerad kognition, ett distribuerat minne och dirmed faktiskt ett
distribuerat jag. Kanske borde det sta i pluralis, alltsi som distri-
buerade jag, for nir jaget uppenbarar sig i manga olika skepnader,
i olika ssmmanhang och dessutom samtidigt — vem ir da den
person, det jag, som lir sig, och hur anvinder jag mig av om-
virldens manniskor och artefakter (saker, teknik) for detta?

OM KAPITEL 7

Hur ska det gé
med kunskapsutvecklingen framéver?

Kunskap och lirande pd individniva ir en sak. P4 den gemen-
samma nivan ir det en helt annan. Tidigare har den officiella
gemensamma nivan varit starkt hierarkisk, professionaliserad och
dominerande — akademierna och universiteten, kulturinstitutio-
nerna och de statliga verken ir de som haft bade initiativ- och
definitionsforetride. Ocksa exempelvis Utbildningsradion och
Sondagsforeldsningen i radio var pé sin tid sivil normerande som
drevordiga. De kunde arbeta relativt ostorda si linge som de var en-
samma herrar pa tippan i kunskapselitens virld och si linge som
tidens underbara gang hindrade allt frin att hinda samtidigt.
Nu pagar det emellertid en stindig massproduktion av stort
och smitt pi kunskapens omride, och det mesta gors tillgingligt
for alla, genast och samtidigt. Existensen av idégemenskaper/
communities, Wikipedia, Google och YouTube bérjar bli vardag
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for oss. Men vad sker dd med utvecklingen av begreppsbildning
och sammanhangsforestillningar pa den gemensamma nivan?
Hur paverkas detta mirkliga nigot som vi kallar for kunskap?

En hirresande hopkoppling

Mitt forsta exempel angdende kunskapsutveckling ir himtat fran
reflexioner som jag nyligen gjorde utifrin noteringar i dagspres-
sen. Jag liste att SVTs Kunskapskanalen kanske skulle goras om
till en ren repriskanal samtidigt som SVT 2 skulle ges en tydli-
gare kunskapsinriktning. Journalisten ifriga problematiserade
vilka effekterna skulle bli av att program med sa sniv karaktir
som Kunskapskanalens inte skulle fi nigot utrymme i den bre-
dare SVT 2.

Tankehopp: Kvillen foére beskrev en god vin, fullkomligt
lyriskt, att han blivit s& fortjust 6ver att ha hittat ett relativt ny-
gjort filminslag med Tom Lehrer, numera 8o ir fyllda, pi You-
Tube. Som Tom Lehrer-fan hade han aldrig kunnat tinka sig att
fa se en dldrad Tom Lehrer upptrida publikt igen.

Mina reflexioner 6ver Kunskapskanalens eventuellt minskade
anslag och Tom-Lehrer-pi-YouTube-glidjen blandas och jag tin-
ker: "Ar det kanske si hir det ir pa vig att bli - att vi alla litc
kommer att hitta och ta till oss det vi vill, dven i subgrupper med
storlek som tittargrupperna i Kunskapskanalen?”

Till vinster i bilden pd nista sida finns de mdnga producen-
terna, till hoger finns de mdnga lyssnarna/tittarna/ldsarna (de
bada parterna byter forstds ofta plats med varandra). Flaskhalsen
i mitten har en central funktion — det ir tack vare den som ett
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mﬁnga v
sindare ﬂ sokare

utsnitt av de minga till hoger kan fa fatt pa det de soker i allt

manga

detta myckna som finns dir till vinster. Tala om kommunika-
tionssamhille! De mojliggorande flaskhalsarna, sa som Wikipedia,
Google och YouTube, hjilper minniskor att na fram till minni-
skor pi den immateriella nivin pd motsvarande sitt som jirnvi-
gen och E6:an formadde och formér gora for det materiella. Men
dirmed upphor likheterna. Wikipedia, Google och YouTube har
startats av individer, inte av samhillen. De har pd nistan ingen
tid vuxit upp och fortsitter att vixa genom att manga éverallt och
informellt satsar tid och ork och lust pd att tillféra innehall.

Innebir kanske detta fantastiska och inspirerande myller som
vixer fram samtidigt att den (singularis) gemensamma, norm-
birande kunskapsnivin och begreppsbildningen dr domd att for-
svinna? Vad fir det i sa fall for konsekvenser?

Snart kommer vi inte att 6verhuvudtaget forsta
fildelningskontroversen

Nira forknippat med exemplet ovan dr huruvida skillnaden mel-
lan arkivering & ena sidan och distribution/ allmin tillginglighet
4 andra sidan kanske ir pé vig att forsvinna. Tink om nista ver-
sion av Office (om nu Microsoft ska fortsitta att dominera) eller
kanske rentav grundprogramvaran i Ubuntu (www.ubuntu.org

37



eller http://ubuntu-se.org/drupal/) inte bara kommer att inne-
hélla arkiveringskommandot Spara utan ocksd ett kommando
som heter Spara och distribuera?

I samma 6gonblick som du trycker pA kommandot Spara och
distribuera, kommer du att inte bara ha arkiverat din prestation
utan ocksa gjort den tillginglig for alla andra som kan vara intresse-
rade av den. Om det blir standard att var och en som vill pa sa sitt
kan dela med sig till alla kommer ”fildelning”, detta nygamla ord
som nyss kindes si frischt och markligt, att vara helt 6verspelat.

Minga fragor instiller sig givetvis genast, som exempelvis den
om inte d& ocksa Sveriges Radios och SVT:s, liksom alla andra
(inte hemligstimplade) kulturarvsarkiv, borde goras tillgingliga
for alla. Om si skedde, skulle sedan vem som helst kunna borja
distribuera buketter av program, dir de flesta blommorna kanske
inte ir egenproduktion men dir i alla fall urvalet dr det egna.
Ungefir si som det ir med den egna kunskapen. Bara en brikdel

”Det dr inte blommorna som dr mina;
det dr bara bindningen som ar min.”

(okind killa)

av din kunskap ir egen originalkunskap, medan merparten bestir
av sddan kunskap som andra skapat och du bara har tagit till dig.
Det som bygger upp oss som individer r just summan av det stin-
digt féranderliga urvalet av olika kunskaper som vi knyter till oss.
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Nir normbirande strukturer vacklar

Hir skulle jag vilja ge ett andra exempel. Det utgor ett nélstick
fran sidan och visar vad som kan resultera i stunden nir det ena
systemet, det gamla norm- och betygssittande, moter en med-
vetet bluffande attack.

Studenttidningen Lundagird startade viren 2008 en blogg dir
tre studenter redovisade sina framgingar i att klara tentor utan
att alls ha studerat dmnet ifriga. Det fanns regler. For salstentor
gillde att de som skulle tentera hade latit bli att gi pa forelis-
ningar och att de inte hade list nigon som helst kurslitteratur.
For hemtentor var reglerna att de skulle fi anvinda bocker under
de fem timmar som de hade pé sig att skriva. Petra, for att ta ett
exempel, klarade pd detta sitt sin tenta pé 7,5 poing inom ”Intro-
duktion till pedagogik som vetenskap”.

Vad kan man dirmed siga om Petra? Forst och fraimst att det
inte vittnar om nigon stérre mognad att anvinda dyrbar studie-
tid till att leka denna lek. Eller gor det kanske det, forresten? Har
hon anslutit sig till wallrafferiet for att hon borjat forakta et till
synes overligset och omutligt system, men som i den examine-
rande delen av praktiken inte féormér ge henne de utmaningar
hon kanske velat ha?

Sokandet efter klartexten

Nu ir det hog tid att gi frin kapitelintroduktion till mer renod-
lade kapitel och ta ett perspektiv i taget. Min ambition ér inte att
skaka om i forestillningar om kunskap, lirande och lirarroller
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bara for skakandets egen skull. Vad jag efterstrivar ér i stillet att
forsoka komma sd nira som mojligt till den klartext som Harry
Martinson skriver om i Doriderna:

Var finns klartexten
Det ir denna jag soker
Den som stimmer

men inda ger sing.

S4 fint det vore om dtminstone nagot i det foljande kan fungera
sd for dig att det ”stimmer — men inda ger sing”.
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KAPITEL 2

Murarnas fall

ER AR INTE FRAMST MER — mer ir annorlunda! Sa

mycket det var som varken jag eller nigon annan viss-

te 1989. Inte forutsig vi att muren mellan 6st och vist
skulle falla i november. Inte heller forutsig vi i vilken utstrick-
ning bide livet och lirandet skulle piverkas av informationstek-
nologins utveckling och spridning. Vem kunde ana att mailkorre-
spondens och betalning 6ver nitet skulle f en sidan omfattning
att exempelvis postkontor lades ned? Att vi skulle resa omkring
som aldrig forr? Att det skulle tryckas 4nnu mer pa papper dn
tidigare trots all elektronisk kommunikation? Att minniskor
skulle prata, prata, prata i mobiltelefoner 6verallt och alltid (nis-
tan)? Att nigra knapptryckningar skulle kunna forse en med origi-
nallitteratur och killor langt mer omfattande 4n virldens sam-
lade bibliotek? Att de senaste nyheterna skulle finnas gratis till-
gingliga pd nitet — omedelbart? Att det skulle g att ladda ner
musik, tjinster och biljetter? Och vem kunde forutse att det skulle
finnas ett ”second life” dir ute dir miljontals manniskor tillbring-
ar en stor del av sin vakna tid i en virtuell parallellvirld och dir
man viljer vem man vill vara och vilka man vill mota?

41



Du sitter inte fast — du ir mobil

Anta att du lirde dig ndgot nytt redan nir du liste det forsta
kapitlet genom att nagot dir paverkade dig och forindrade nagot
i dig. Eftersom du som minniska ir mobil, bir du sedan detta
forindrade med dig. Allefor ofta glommer vi dessa vira egna
mobila egenskaper nir vi fister oss vid den mobila tekniken och
vid att vi kan nds var vi dn befinner oss pa jorden. Vi talar om
bredband for fasta och mobila férbindelser, men vi talar inte om
att alltihop egentligen handlar om véra egna formagor. Det ér ju
for att vi sjilva ir mobila som véra hjilpmedel ocksa skall vara
mobila. Punkt.

Samtidigt i4r minniskan flockdjur, och virt utokade resande
med bérjan pa 6o-talet har véllat oss mdnga problem. Hur skulle
vi kunna veta hur det stod till pA hemmaplan, hade kanske nigon
annan nu kontroll 6ver flocken? Och skulle man sjilv fi fortsatt
vara kvar i flocken nir man kom tillbaka?

S4 kom di mobiltelefonen och dndrade allt. Hux flux kunde vi
béade resa och ha kontroll 6ver flocken dir hemma. Givetvis ut-
okade vi genast ocksa antalet flockar som vi deltog i och forsokte
hélla kontroll éver. Och naturligtvis utokade vi ocksa antalet
telefonsamtal.

Konsekvenser av datorn, internet
och mobiltelefonen

Det hir kapitlet heter murarnas fall, inte murens fall, eftersom det
tar upp sd minga genomgiende forindringar. De tre nya teknikerna,
datorn, internet och mobiltelefonen har bland annat inneburit:
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Vi behover inte lingre vara pi ett och samma stille for att lira
oss ndgot. Och vi behover inte heller vara pd samma stille som
de som vi lir oss nagot tillsammans med. Vi kan litt och billigt
nd fram till varandra oberoende av plats.

Vi behover inte lingre gora saker samtidigt — det asynkrona
(deticke tidsbundna) tar numera stor plats i all ménsklig kom-
munikation och i allt samarbete.

Utbildning handlar inte lingre bara om att liraren ir sindare
och eleven mottagare, utan vil sd mycket om att det ir eleven
som ir sokare och liraren aterkopplare. Den som har sokt sig
fram till mycket miste till sist litta pa trycket, hitta mottagare
(direkta eller genom till exempel bloggar) och dirmed sjilv fa
vara sindare. Vi gir hela tiden ut och in i alla fyra rollerna -
sindare, mottagare, sokare, dterkopplare.

Minga-till-ménga-kommunikationen har mojliggjorts.

Manga
till en

v

Nagra kommentarer till rutorna:

Overst till vinster: En-till-en-kommunikation har alltid funnits.

Man har kunnat tala med varandra i dialoger, skriva brev p4 klas-

siskt vis till en mottagare etcetera.
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Overst till higer: En-till-minga har ocksa alltid férekommit.
Man holl exempelvis ting, framforde skddespel och musik med
mera. Nuivér tid fungerar massmedia som en synnerligen makt-
full en-till-manga-kommunikation.

Nederst till vanster: Manga-till-en finns det ocksd exempel pi
genom historien. Massorna hyllade sina ledare - eller gjorde upp-
ror mot dem.

Nederst till hoger: Denna ir det egentligt nya. Tidigare var det
inte mojligt for manga (riktigt ménga) att na fram till minga
(riktigt ménga). Men det har det blivit nu - och det gor forstis
en vildig skillnad.

Att litta pé birtrycket

Att du inte orkar bira med dig hur mycket som helst giller bade
for det materiella (alla saker) och f6r det immateriella (kunskap,
forhoppningar, kinslor). En materiell forindring kom nir jigar-
och samlarsamhillet 6vergick till det bofasta och ménniskorna
inte lingre behovde bira pa sina dgodelar. Nu sker en motsva-
rande immateriell f6rindring genom att vi borjar bli bofasta pa
internet och inte lingre behover biara med oss bocker eller gé till
bibliotek for att fi tag i information. Mojligheten ate lagra data
har tillsammans med den mobila tekniken gjort de immateriella
dgodelarna tillgingliga for alla, oberoende av tid och rum.

Nir jag for tjugo ar sedan frigade en kinesiska om hon hade
telefon hemma, svarade hon med ett litet skratt: ”Nej, varfor
skulle jag ha det, det finns ju inda ingen att ringa till”. Nu, OS-
dret 2008, gir det inte att missa hur mobiltelefontickningen ir
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perfekt 6verallt i Beijing, och hur det ocksd pd manga lagbudget-
hotellrum finns internetférbindelse, till och med i storre utstrick-
ning in vad det finns i Sverige. Det mobila firar triumfer 6verallt.
Det ir inte sjilvklart att det idag r en fordel att hora till ett sam-
hille som forst genomgick en period med en stationir teknologi
innan den mobila kom. Till nackdelarna hér inte bara att vi byggt
fast oss i infrastrukturer utan ocksa att vi kan ha blivit lasta tanke-
missigt. Som jag sa inledningsvis - TTT, Tankar Tar Tid.

Ate klara det 6kade kommunikationstrycket

Minniskans materiella oméattlighet och omittlighet kunde inte
blomma ut forrin hon blev bofast. Fram till dess lade de yttre
forutsittningarna hinder i vigen, och det gjorde samtidigt att den
materiella miljéforstorelsen fick bida sin tid. Nu har miljoeftek-
terna pa “the global commons”, nimligen marken, luften och
vattnet blivit omfattande, liksom de idag stindigt diskuterade
klimateffekterna.

P4 samma sitt: Ménniskans immateriella omattlighet och
omittlighet kunde inte blomma ut férrin ocksi det immateriella
fick en bofasthet - pa internet. Fram till dess lade de yttre forut-
sittningarna hinder i vigen. Hur gir det nu med den immate-
riella miljoforstoringen? Joda, var ha-galenskap férmér skapa en
stor miljoforstoring dven pa detta plan, frimst i form av lir- och
kommunikationsstress och ett eventuellt underminerat kulturarv
och en dito framtida kunskapsutveckling. En viss trost dr det dock
att det inte blir ndgot sopberg av den digitala virldens sopor, det
vill siga ettorna och nollorna. Vi slinger ju nistan omedelbart all
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den myckna information vi presterar, men, tink vilka berg det
hade blivit om informationen varit materiell!

Ett nira exempel

Nir jag var pa en fotbolls-VM-match tillsammans med ett av
mina barnbarn, var det uppenbart att han inte missade en enda
ryckning i vare sig Zlatans ansikts- eller benmuskler, trots att han
SMS-ade under nistan hela matchen. Att kortformulera sig och
fa kortformuleringar tillbaka var ett av hans site att litta pa tryck-
et. Ett annat, lika sjilvklart, var att i den ringlande kon ut frin
matchen ga in pd aftonbladet.se i mobilen och se hur matchen
varit. .. Att hilla pd med allt pa en ging och frin minga olika hall
samtidigt md kinnas fladdrigt och splittrande for mig som inte
har den vanan, men f6r honom ir det ett sjilvklart sitt ate bade
leva och lira.

Det ir vi sjilva som dndrar oss

Det ér litt hint ate stirra sig blind pd féorekomsten av artefakter
som mobiltelefoner och datorer, men det ir inda inte de som star
for de storsta forindringarna. De storsta omstillningarna sker i
stallet i vira inre och i vira beteenden. Blotta mojligheten till det
nya vicker forhoppningar och krav och lockar samtidigt fram nya
egenskaper hos var och en av oss.

I ekonomiska sammanhang gors det da och da forsok att rikna
in dynamiska effekter, men i minskliga ssmmanhang hor detta
till undantagen. Fore en tekniklansering borde en av de viktigaste
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STANDIGT UPPKOPPLAD !



Mdnniskan har alltid varit mobil, men kon-
sekvenserna av det blir annorlunda nu nér sd
manga hela tiden far omkring med sin
mobil(telefon ) och sin standiga dator-

uppkoppling.

fragestillningarna vara: ”Vad om minniskorna faktiskt kommer
att anvinda detta - vad mer kommer att hinda d4?” En av kon-
sekvenserna ir att méinniskor inte forblir de samma efter en yttre
forindring som fére. Genom en anpassning till nya férhallanden
blir vi annorlunda, lir oss pa nya sitt och skaffar oss andra erfa-
renheter.

Ett SMS-ande, till exempel, vore bide snabbt och oerhért klum-
pigt om man skulle uttrycka sig pi normalsvenska, men har man
fatt snabb-SMS:andet i blodet, blir man genast medlem i uppfin-
narklubben for de korta uttrycksformerna. Och idéerna sprider
sig med vindens hastighet. Men unikt var det den gangen da
Victor Hugo och hans férliggare kommunicerade. Victor Hugo
hade rest pd semester trots att han var utfattig, men ville sa girna
veta hur den nya boken silde och bestimde sig dirfor for att tele-
grafera till sin forliggare. Fast han hade inte rad att skriva nigot
lingt. Det blev ett enda tecken: ”?”. Och mer behovdes inte, for

"1

att forldggaren skulle kunna svara: ”!” Denna bade innehéllsrika

och sparsmakade kommunikation byggde pa bidas férmaga att
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forstd varandras kontexter och att vara situerade. S& mycket inne-
hill per tecken kan oméjligt finnas i meddelanden som ér avsedda
att ldsas och forstds av manga, men det ir forvinande hur tecken-
knappt indd ménga unga minniskor idag kan uttrycka sigi skil-
da communities (idégemenskaper) under bibehallen forstaelse.

Hemvandhet och frimlingsfientlighet

Mot bakgrund av minniskornas egna mobila egenskaper idr det
egentligen den gamla stationira tekniken som dr manniskofrim-
mande, inte den nya mobila. Samtidigt har vi vant oss vid att
anpassa oss till det stationira och just denna vana utgér en viktig
del av lirandet. Nir en sak (som exempelvis den fasta telefonen
och TV:n med program enligt tablder) blivit ”ready-to-hand”,
ir det som om féremilet sjilvt férsvinner och blir lika sjalvklart
som luften och ljuset. I férra kapitlet beskrev jag hammaren och
tangentbordet som exempel pd tva fysiska foremal, som vi oftast
inte tinker pa nir vi anvinder dem (utom om vi slir oss pa tum-
men eller gor ett tangentfelslag). Lat mig ligga till ndgra fler:

elektriciter ... utom vid strémavbrott - vart for-
svann mojligheten att laga mat?

bil ... utom vid motor- eller bromsstrul
- panik!
kranvatten ... inte brukar du reflektera 6ver vad det

innebir att du slipper bira vatten?
virme ... inte brukar du reflektera 6ver att du
slipper bira ved?

49



Nir nagot nytt tillkommer, som inte alla behirskar fran borjan,

ndgot som alltsd ir “unready-to-hand”, uppkommer ett initial-

motstand. Det tangerar frimlingsfientlighet. Minniskan férsoker

bevara muren intakt gentemot det nya och forhindra omstor-

tande influenser sa linge det ndgonsin dr mojligt. Orsakerna kan

vara manga:
ridsla
ointresse

fordndrad maktbalans

upplevd oformdga

... du kdnner ett obehag infor det okinda.
... du har kanske fullt upp att gora inom
de gamla murarna och hinner inte titta
over de nya.

... en sddan kan exempelvis uppstd mel-
lan ildre och yngre eller mellan professio-
nella och amatorer.

... en telefonvan éldre person klarar inte
alltid en sladdlos telefon. ”Forst hors det
bra, sedan gir ljudnivin ner”. Sa upplever
hon det. Att det egentligen handlar om
hur hon haller luren ir inte alls sjalvklart
for henne. Den sladdlosa telefonen ir sd
utformad att man maste hélla hogtalarde-
len exakt mitt for horselgangen. Men hur
skulle hon kunna komma pa det pa egen
hand efter alla decenniers erfarenhet av
hur en telefonlur fungerar?!

Skolan ir en kritisk motespunkt mellan lirare och elever. Lirare

har inte bara (som sig bor) mer djupgiende kunskaper an elever-
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na, de har ocksa andra erfarenheter och andra forvintningar. Och
det dr just hir det kan brinna till, eftersom det ar hir det kan bli
problematiskt med de 6msesidiga relationerna. For eleverna ir
datorn, internet och mobiltelefonen sjilvklara hjilpmedel, men
de kanske inte alls ir lika sjilvklara for liraren. Att di kunna
undvika en rubbad maktbalans 4r knappast mojligt.

IT och lirande

For 20 ar sedan var en rubrik som ”IT och lirande” omojlig.
Datorer och internet hade dnnu inte natt nigon allmin spridning
och tankar pi ett forindrat lirande fanns dnnu inte. ”IT och
lirande” ir inte nidgon sirskilt meningsfull omradesrubrik idag
heller. Men skilet dr nu ett helt annat: informationsteknolo-
gin ir numera sa infiltrerad i lirandet att varje f6rsok till inring-
ning av omridet som nigot speciellt framstir som timligen
meningslos.

Detta dndrar inte att ”IT och lirande” under kanske en tioars-
period var ett utmanande omride. Det medférde en spinning som
var mer konstruktiv in destruktiv mellan exempelvis det som vi
pa min arbetsplats Certec* pedagogiskt ville och det som pa den
tiden var tekniskt mojligt. Den da starke begrinsande bandbred-
den (de flesta minniskor med méijlighet till uppkoppling hade
pé den tiden modem pi 14,4 kbit/s eller mojligen 28,8 kbit/s)
tvingade fram ett av vira mest framgangsrika stillningstaganden.
Bristsituationen fick oss att vilja ut dgonkontakten och risten som

* www.certec.lth.se
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de komponenter som dr nodvindiga for att inge en kinsla av
nirvaro. Allt sedan dess haller vi fast vid detta. I vir ndtundervis-
ning har vi stillbilder pa studenter och lirare, sd att man kan ”se”
varandra medan man har kontakt. Detta har vi bara komplette-
rat med en och annan videosnutt. Numera ér det uppligget ett
vanligt koncept, ocksd pd exempelvis Moodle och andra larplatt-
formar.

Forstagangsmojligheter — inte bara tekniskt

Det var fantastiska forstagingsmojligheter som 6ppnade sig for
minniskor med funktionshinder genom internets tillkomst. Det
som for andra kanske frimst var forbittringar utgjorde f6r méinga
minniskor med olika funktionshinder just férstagdngshindelser.
Tink att kunna arbeta i sin egen take, pa sin egen plats, med sitt
eget grinssnitt. Egna funktionssvarigheter och tidigare beroende
av andra minniskors hjilp gjorde det till en stor forindring att
sjilv kunna komma direke till de 6nskade killorna utan vil-
menande (och ibland forvanskande) mellanled, liksom att pé
egen hand kunna komma igenom med sina individspecifika 6nsk-
ningar och formuleringar. Detta piverkade bide sjilvbilden och
omvirldsgrinserna.

Trots att Sverige numera har en diskrimineringslag (fran 1
januari 2009) och trots att alla offentliga miljoer ska vara till-
gingliga for alla frin och med 2010, ir tillgingligheten pi inter-
net generellt overligsen tillgingligheten i levande livet. Ett vik-
tigt skl till detta ar att det pa internet inte gir att omtolka till-
gianglighet-for-alla till ndgot som ska vara lika-for-alla.
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P3 internet gor i stillet alla olika och det dr de ménga olika
mojligheterna som gor det mojligt for var och en att hitta sin egen
specifika vig att komma fram. (Forutsatt forstds att det egna
datorgrinssnittet ir ndgot si nir vettigt.)

Tekniken och livet

Livet, bade péd arbetet och under fritiden, levdes pa ett annat
sitt fore datorn, mobiltelefonen och internet. Nu nir bide
arbetsliv och fritid dndrat sig har vi faitt mojlighet att flytta delar
av fritiden in i arbetet och vice versa. Flexibilitet ir ordet. Den
stindigt 6kade mingden av artefakter, det vill siga av mdnniskan
skapade saker och teknik, har ockséd fororsakat en kraftig for-
skjutning fran det direkta samspelet minniska - minniska, 6ga
mot 6ga, till ett 6kat samspel minniska — artefake. Ibland i linga
kedjor: minniska — minniska — artefakt - minniska — artefakt -
artefake - ...

I det tysta har vi tagit till oss en mingd artefakter, som nu-
mera utfor sidant it oss som vi forr hade oss sjilva eller varandra
till (6ppna dorrar, bira vatten). Om bara det 6nskade resultatet
uppnas, tinker vi efter ett tag inte lingre pa att det nyss krivdes
en minniska for att utféra uppgiften. Vi har till exempel inga
sirskilda synpunkter pa att tvittmaskinen tvittar pa ett helt annat
sdtt 4n vad vi sjdlva gjorde for hand. Bara resultatet dr bra blir vi
nojda, och hur tvittmaskinen skoter sjilva proceduren, det fir
vara dess ensak. Att lita tekniken skota sitt, [ata den agera som
en ”black box” utifrin sin egen logik och bara anvinda resultatet
av dess arbete, stiller sillan till med problem.
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Problem kan diremot uppkomma i de situationer nir min-
niskan och artefakten méste arbeta samtidigt och tillsammans.
Det ir da det visar sig hur i grunden olika en minniska och en
artefakt ir. Ju mer intelligenta, férutseende och mangsysslande
tekniken forsoker vara, desto mer uppenbart blir det att den inte
?vet” eller kan utféra arbetet pd minniskans sitt. Den ir gjord
for att klara vissa saker, vissa uppgifter, och den klarar inte att
improvisera pé ett minskligt sitt.

Minniskan och tekniken kan vinja sig vid varandras egenska-
per, men lingre 4n s kommer man inte. Teknik kan och bor inte
forminskligas - mojligen kan du tinka pi den som pé en annan
art. Som pi en hund, kanske. Hur god vin hunden 4n kan vara,
ir den dnda inte en minniska — och ska inte heller vara det. Den
ar i stillet bra pa att vara just hund. Du som ir kattvin kan asso-
ciera till katten som genom sin kombination av sjilvstindighet
och nirhet, vildhet och tamhet, si ldtt hittar sin plats nira dig
och dina kinslor. Men inte férvixlar du henne med en minniska
for det.

Tillbaka till tekniken: en 6verdriven tilltro till att tekniken ska
kunna ”f6rstd” det minskliga ir ett blindspar. Teknik ir varken
minsklig eller oménsklig. Den ir teknisk. (Eller oteknisk som till
exempel nir den ir otillforlitlig.)

Tekniken styr tanken

Tekniken utgor en vildig maktfaktor genom sin permanens och
sin relativa troghet. Vi kan tycka att vixlingen pd mobiltelefon-
marknaden dr snabb, men vad ir den jamfért med tankens olidliga
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litthet? Bruno Latour, som bittre dn kanske ndgon annan pekat
pa hur tekniken péverkar oss genom sin manifesta form, siger i
boken Artefaktens dterkomst att ”teknik ir samhillet som gjorts
hallbart”. Vi tror kanske att vi paverkar varandra frimst genom

Teknik dar varken mansklig eller omdnsklig — det
dar mdnniskor som dr det.

attityder och handlingar, men i sjilva verket sker den storsta
paverkan via infrastrukturen, det byggda och tekniken i stort
och smatt. Detta giller ocksd mellan generationer. Vira forfider
piverkar oss mest genom sina avtryck i vra artefaktiska om-
virldar.

Nigra exempel i det lilla: Att mina lingon till groten pd mor-
gonen kan forvaras i en glasburk beror pd att det for linge, linge
sedan fanns nigon som klurade ut hur man kan gora glas. Och
att jag kan sitta hir och skriva till dig, gar mycket lingre tillbaka
in till starten fér informationsteknologin. I sjilva verket gir det
inda tillbaka till uppfinnandet av artefakten skriftspriket.

Ett annat litet exempel: Artefakter ir inte levande, men de kan
inda bira pd mycket information. Redan en ettiring vet till exem-
pel vad en tandborstmugg ir — och det lingt innan hon kan tala.

Ett exempel i det storre: Vi vill girna tro att en gemensam
kultur och virld har sin bakgrund i det demokratiska systemet
och organisationen av samhillet. Men det som tydligare in nigot
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annat haller ihop virlden och gor den nigot si nir gemensam, dr
i sjdlva verket allt det tillverkade och byggda i miljon. Ingenting
styr en utveckling s hinsynslost som en uppbyggd infrastruktur.
Det dr dirfor genom forandringar av infrastrukturen (bade den
materiella infrastrukturen och den tankemissiga) som du kan
péverka framtiden.

I den upplevda vardagen, med dess langa kedjor av vixelverkan
med andra minniskor och med artefakter, ir det de sistnimnda
som ir de mest statiska. P4 gott och pa ont.

Teknikens relativa troghet kan vara det som utgor en av sam-
tidens riddningsplankor - s bra att exempelvis Windows inte
plotsligt dndrar sina kommandon pé grund av utgingen i det
senaste politiska valet... Vi kan ta hjilp av artefakter som norm-
sittare, normbevarare och rikslikare. Det m3 vara hint att Sve-
rige en gang for alla klarade att ga frin vinstertrafik till hoger-
trafik, men det fir vara en engingsforeteelse. Och tink vad det

Ingenting styr en utveckling sa hansynslost som en
uppbyggd infrastruktur.

vinde upp och ner pé livet nir Rapport och Aktuellt bytte tider
och/eller kanaler eller vad det nu var de bytte och vilken ging i
ordningen det nu var. Om en artefakt av grundliggande bety-
delse byts ut alltfor ofta, tappar den sin funktion av rikslikare och
blir i stillet mest stressdrivande och férvirrande.
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Fast det som ir normerande for den ena behéver inte alltid
vara det for den andra. Nir en ung flicka intervjuades i samband
med att man diskuterade huruvida Rapport- och Aktuelltsind-
ningarna skulle kunna ha samma redaktion bakom sina inslag,
sig hon s forvirrat sjilvsiker ut som man bara kan gora nir man
ir 14-15 4r. Och sd sa hon: " TV, ir inte det lite gammalmodigt?”
For henne var det inte frigan om Rapport eller Aktuellt - det var
TV-mediet som sidant som hon inte hade nigon egentlig rela-
tion dill.

Teknik ir forverkligade tankar

Forra avsnittet om att tekniken styr tanken behover kompletteras
med sin omvindning — tanken styr forstds ocksé tekniken. Pro-
gramvara, till exempel, ir ingenting annat 4n tankar som gjorts
verkliga (implementerats) utanfér en minniskas huvud. Det gar
att kora programmen och liksom spela upp tankarna utan att
minniskan som forst tinkte tanken ir dir. Man kan pé sa sitt
lata tankarna tillimpas i de olika sammanhang dir man vill ha
dem och kostnaden for mangfaldigande ér i det nirmaste noll.

Att vara med och designa teknik ir att skapa en gestalt, en
helhet. Slutprodukten bir pa en hog grad av irlighet. Den visar
upp de samlade tankarna sedan alla kompromisser ir gjorda: Var
tolkning av problemet var varken bittre eller simre dn si hir, och
det ar detta som vi gjort som losning pd problemet. En sidan
grundirlighet tvingas ytterligt sillan fram i rent mellanminsk-
liga processer.
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Teknik och magi

Ibland behéver vi minniskor limna den invanda vardagen for att
hitta nya forhallningssite till oss sjilva och varandra. Kan teknik
hjilpa till med det? Gar det exempelvis att med interaktiv teknik
dstadkomma nigot liknande de magiska filt som foljer med sjuk-
husclownerna nir de besoker svart sjuka barn och gor underverk
i vardagen? Clownernas kinnetecken ir att

inte ha nigot bagage utan bara vara hir och nu

- inte ha nigot annat att férsvara idn sjilva motet

« inte ha ndgon tidspress och inte vara pa vig nigonstans

« ha hur stora marginaler som helst

« ha ett stort mitt av naivitet — inte behover en kopp vara en
kopp, den kan ju vara precis vad som helst

« aldrig ta over

« alltid acceptera ett nej — ocksd som en méotespunkte

« fungera som en arketyp och ha sina ritualer som hjilper till
att gora rummet till nigot annat 4n det faktiska rummet

« vara lyhérda och inkidnnande

Det ir sd uppenbart att dessa clownernas formégor inte ir nigot
som vi vanliga dodliga bir med oss, vare sig som professionella
lirare eller som vardagslirare i rollen som forilder eller medminni-
ska. Men punkterna ovan utom den sista har tekniken liksom gra-
tis. Kan den ”bara” ocksi fa oss att erfara magin genom att fore-
falla oss lyhord och inkdnnande, kan den rasera ytterligare en mur.
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Tekniken som lirare

Det har efterhand vuxit fram en moéjlighet att tinka i termer som
”tekniken som sprak”, “artefakten som sprak”, ”bilden som
sprak”. Bakom det finns det en nyfikenhet och respekt for hur
lirande piverkas av den faktiska materiella omvirlden och for
hur ibland artefakter kan ha storre betydelse for lirandet 4n vad
omvirldens minniskor har. Artefakter-som-lirare behéver upp-
mirksammas, speciellt i sin relation till manniskor-som-lirare.
En av skillnaderna dn s linge dr hur den lirare som ocksa lir sig
sjilv paverkas jamfort med den artefakt som ocksd i ndgon be-
mirkelse lir sig sjilv.

Fundera 6ver vad Wii Sport, innespelet framfor TV-skidrmen
fran och med ar 2007, gér med oss. (Ar du inte hemmastadd i det,
kan du forstas lisa om det pA Wikipedia). Signalerna frin tekni-
kens inbyggda accelerometrar 6verfors s att du pé skidrmen kan
se dig sjilv som den bowlande, tennisspelande, golfande eller
boxande aktoren. Du kan stindigt forbittra dina rekord, vinna
over andra eller dig sjilv i en spelform dir kraften i tillslag, preci-
sionen och skruvarna skapar odndliga variationsmojligheter. Du
viljer sjilv din rollfigur (hur du vill se ut) och ditt namn (vad du
vill heta och hur det ska stavas) och dessutom trinar du méinga
av dina motoriska och koordinerande formigor. Redan en 4-aring
kan och vill klara det.

Attraktiviteten ligger mindre i sjilva tillslagen och meriatt du
hela tiden far dterkoppling. Du kan se din valda rollfigur agera pd
skdrmen (du foljer alltsd hela den avbildade processen), du fir en
resultatdterkoppling i poing (och genom publikens jubel eller
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missndje) och du fir veta din position relaterad till dina tidigare
insatser och andras.

S4 vad ir det dd som Wii Sport gor med oss? Jo, det ger oss en
sprangbrida for det egna lirandet och utokar vira mojligheter
genom att det speglar och sporrar vara formégor i en utstrickning
som ingen tidigare ”ldrare” formétt.

Feed back och feed forward

Att dterkoppling spelar stor roll nir man lir sig ir inte nytt i sig.
Mycket tyder pa att den forilder som intuitivt och glidjefullt
hirmar barnet nir det siger “tata” i stillet for ”kaka” handlar
alldeles ritt. Det lilla barnet behover en ljudspegel, ett fordrojt
eko, for att fa aterkoppling pa vad hon sjilv sa. Det kan dirfor
vara viktigare att man svarar pa babysprik dn svarar med en tidig
korrektion. Tids nog fingar barnet upp hur andra uttalar ordet
”kaka”, och nir barnet sjilv kan forma k:et kommer ocksd det
rite uttalade ordet frin henne.

En helt annan aterkoppling fick man (och fir man dill viss del
fortfarande) fran provrittande lirare. Avsikten var bide att kon-
trollera och bedoma och att ge den innehallsliga dterkoppling,
som kunde hjilpa elevens lirande pa traven. Av praktiska skil gar
det tyvirr ofta ling tid mellan provet och dterkopplingen (ritt-
ningen) och paverkan blir inte s stark som den hade blivit om
dterkopplingen hade kommit genast.

Med en dators hjilp finns nu méjligheten att stindigt fa en
dterkoppling inom 3 sekunder (jaimfor nedan) och tack vare
manga-till-minga-kommunikationerna kan man dessutom f en
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dterkoppling med stora variationer. Det var inte minga som
kunde forutse konsekvenserna av all den aterkoppling som en
dator ger. Inte ens nu nir det hela faktiskt skett tycker jag att kon-
sekvenserna uppmirksammas i den utstrickning de fortjinar.

Med hjilp av datorn kan du inte bara fa feedback, du kan ocksi
agera enligt feedforward. Du kan s6ka och genast fa svar. Om du
far en idé kan du snabbt gi in i ett ndtsamtal kring den. Du kan
ifrdgasitta — och genast kontrollera. Du kan till och med spara en
tankekedja bakit, nigot som kan vara pa grinsen till oméjligt vid
eget tinkande eller i ett direktsamtal. P4 nitet kan du bara trycka
pa backtangenten och under vigen tillbaka till och med hitta
monster som varit osynliga i andra riktningen.

Tre sekunder

Tidsrymden mellan en aktivitet och dess dterkoppling bor alltid
vara kort. S dr det per automatik nir du girar med en cykel eller
brinner dig pd en varm platta. Diremot har sillan det intellek-
tuella fict en s omedelbar respons. Visst fanns det ménga for-
ginster (ocksa kinslomissiga) i forna tiders [ingsamma postgang
och i de ofta till en eftervirld noggrant bevarade breven. Men for
det direkta lirandet dr en omedelbar dterkoppling 6verligsen, och
dd mirks det hur det som kriver tid av minniskan kan ga pi
brakdelar av en sekund f6r datorn.

I datorvirlden har det blivit allt mer uppenbart hur just tre
sekunder utgor en smirtgrins for hur linge minniskan orkar
vinta. Tar det lingre tid, utgir du frin att nagot hingt upp sig
och borjar klicka en gang till. Det dr denna kinsla som gor en del
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sokningar si evinnerligt linga upplevelsemissigt. Visserligen kan
du se pa datorns timglas att ndgot haller p3 att utféras, men téla-
modet tar slut efter cirka tre sekunder.

Tink efter hur annorlunda det ir vid de sillsynta tillfillen da
du letar efter Anders Gustafssons telefonnummer i telefonkata-
logen. Du letar dig lugnt och fint fram till G som i Gustafsson
och A som i Anders och om det behovs dr du till och med beredd
att kontrollera att titel eller adress stimmer. Det kan ta femton
sekunder eller mer, men otéligheten sprider sig inte. I blidder-
processen ir nimligen det kroppsliga med i letandet hela tiden.
Du fir aterkoppling pi bade fingrarnas sidvindande och 6gats
rorelse over spalterna och en effekt av det ir att du slipper bli
irriterad. Men for den fritt svivande tanken eller frigan ir vin-
teberedskapen hogst tre sekunder och alla férdrojningar dir-
utover upplevs som direkt storande.

Datorns attraktionskraft

Om du frigar barn vad det roligaste med datorn ir, svarar de
nistan undantagslost: ”Spela spel”. Ocksé koncentrationsstorda
barn kan framfor datorn visa en uthallighet intill utmattningens
grins. Vad dr det som datorn gor si mycket bittre 4n en aldrig si
motiverande lirare eller férilder? Den ger beloning, den ir pa-
litlig och den ir snabb - och dessutom ir de flesta spel och pro-
gram som siljs utvecklade for att vara attraktiva, spinnande och
ibland tidsbesparande, overskddliga och nyttiga.

Beloning: Datorn visar direkt om du har blivit bittre. Det ir en
fantastisk beloning att klara nagot bittre idag dn i gir. Ocksa ett
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i 6vrigt aldrig s& mediokert datorspel bygger pd en kvantifiering
av antalet ritt eller av erforderlig tid. Du kan dirmed visa dig
sjalv att du dr bétere idag dn i gir. Det hinder nagot hela tiden, i
omedelbar anslutning till att du gor nigot, och detta blir till en
beloning i sig.

Pdlitlighet: Datorn ir si mycket palitligare an minniskan. Den
lurar dig aldrig, den tar ingen minsklig hinsyn och borjar inte
slita 6ver felen ens nir du misslyckas den 27:de gdngen. Den ir
alltid vaken och den blir aldrig pa daligt humor. Den har ett obe-
grinsat tillamod och den byter inte imne sjilv, vilket kan vara en
vildig tillgdng nir det sitter tvd manniskor framfor samma dator
(eller framfor var sin men uppkopplade tillsammans). T det liget
ir det datorn snarare in minniskorna som kan hjilpa till med
fokus och dagordning.

Snabbher: Till de viktigaste egenskaperna hos datorn hor att du
sillan behover undra 6ver om den mirkt att du ville nigot. Ofta
far du dtminstone nagon sorts respons - inom de dir tre sekunder
som utgor det tidsintervall under vilket du kan halla en minnes-
bild intakt eller ett antal komponenter i en tankestruktur vid liv.
Tre sekunder inramar fér minniskan en hindelse, stycke ett, och
vi ir beredda att se det som hinder pa tre sekunder som nigot
automatiskt sammanhorande.

Betingning

Vid den ryske fysiologen Pavlovs klassiska experiment med hun-
dar fick hundarna vinja sig vid att en visselpipa hordes varje ging
de fick mat. Efter ett tag rickte det med signalen for att saliven
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skulle rinna till pd hundarna - dven om inget kottstycke kom
fram. D3 hade de blivit betingade pi symbolen, det vill siga pa
ljudet frin visselpipan. Studiet av rattorna i Skinner-boxen hand-
lade ocksd om betingning men under delvis annorlunda former.
Om nigon ratta rakade komma 4t en spak, kom det fram mat.
Forsta gingen var forstds inte orsak-verkan-sambandet uppen-
bart for rittan, men efter ett tag knickte den koden och den hade
lirt sig ett monster: Om du dr hungrig, si pilla pd spaken, di
kommer det mat.

Betingning idr en mycket effektiv form av lirande, ocksé for
minniskor. Vad dr det d4 som sker vid datorn och med hjilp av
internet? En viss betingning ligger i hela situationen. Sjilva sit-
tandet vid datorn och utseendet pa skirmbilden stiller in dig pa
hur du ska gora eftersom symbolerna som visar sig pAminner dig
om hur du gjorde forra gdngen och gangen dessforinnan. Ungefir
som Skinners rattor gjorde i Skinnerboxen, vinjer du dig till ett
antal framgdngsrika beteenden nir du arbetar vid datorn. Ser du
en pil eller ett filt std och blinka vet du att det dr dir du ska
skriva ndgot. Rikar du klicka pa nigot som ger effekt (mer eller
mindre si som rittorna rikade komma &t en spak), fir du en
direkt dterkoppling. Rikar du gora om det igen, fir du samma,
precis samma aterkoppling. Du blir betingad pa att det ér precis
sé du ska gora eller inte gora.

Betingning kan fungera antingen den ir logisk eller inte. Be-
tingning spelar helt enkelt inte pd logikens planhalva. Det spelar
till exempel ingen storre roll att du méste klicka pa ”Start” for att
sedan kunna stinga av din dator. Du har blivit betingad pa att
det dr sd du gor — och d& gor du det. Det dr naturligtvis darfor
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som vi minniskor har ett si stort 6verseende med datorer, som
vi trots allt har. Aven nir vi glommer bort att de inte ir min-
niskor utan utgdr en alldeles annan sort, accepterar vi (nistan)
deras (med minskliga métt) genuina dumheter, just eftersom de
i stort sett dr konsekventa. Ja, vi kan bli s betingade pd dum-
heterna att de leder till rent reflexartade handlingar fran vir sida.
Speciellt barn ir duktiga pa att automatisera, och de betingas
bade snabbare och starkare 4n vuxna.

Information och kunskap

Mirkvirdigt nog ér det just i virt samtida kunskapssamhille som
det har uppkommit ett brott i en tidigare massiv mur mellan
information och kunskap. Den muren gjorde det till en sjilvklar
insikt att information om ett omride inte direke leder till formdgan
att verka dir (till exempel blir ingen amatorurmakare over en
natt). Inte heller leder information frin den ena minniskan (ut-
ifrdin hennes kunskaper, hennes sammanhangsforestillningar)
direke till kunskap hos den andra. Men under de senaste tio dren
har muren mellan information och kunskap blivit alltmer diffus,
och utifrdn mina erfarenheter kan det yttra sig sd hir:

Jag fir ofta brev och mail med fragor. Och jag svarar. Alltid.
Inte si sillan far jag en uppfoljande friga till det svar jag gett,
vilket forstas ir vildigt inspirerande. Men det hiinder numera att
jag som svar pa mitt svar nr 2 eller 3 fir utropet: ”Men varfor sa
du inte det frin borjan?”

Forst nir jag borjade ligga mirke till detta, tinkte jag att det
nog ir jag som blivit simre pé att forstd sjilva frigan. Men jag
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har backat, list igen och reflekterat, och jag kan inte se att det ar
det som ir forklaringen. Jag har svarat pa frigan, sd som den stod.
Kanske kan det vara si att minniskor nu i Google- och Wikipedia-
tiden har vant sig vid att nir de soker pé ett ord si far de ett helt

Ldrandet utgor overgangen mellan
information och kunskap.

pirlband av information som svar. I detta pirlband finns det
oftast ndgon pirla som kan raka passa in i det ménster de und-
rade 6ver. Och da tinker de inte si mycket pa vilken den egna
inledande frigan egentligen var.

Vanan vid detta kan dndra hur vi ser pa varandras kunskaper
och férméga att ge information. Nir det forst bara kommer ez
svar frin mig och sedan efter uppféljande frigor ett andra och ett
tredje, handlar forstds alla svaren om vilket uzsnitr av min inre
kunskapsviv som de olika frigorna lockade fram. Jag kan ju inte
ta hela kunskapsviven, rakt ut ur mitt huvud, och géra den till-
ginglig for en annan minniska. I stillet ir det genom informa-
tionsutbyte som vi kan backa upp varandras lirande, det som
utgor dvergangen mellan information och kunskap.

Aldersmurarna

Ett av kinnetecknen for en elev-lirarsituation ir att eleven och
ldraren ir olika gamla. Vad betyder denna dldersskillnad idag jim-
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fort med vad den gjorde for tio-tjugo ar sedan? Alla lirare har ju
faktiskt en ging sjilva varit unga och i ndgon bemirkelse har de
forstas kvar sina erfarenheter bade som barn och toniringar. Men
drsringarna i lirarens liv har forvirvats i en annan tidsanda och
kinnetecknas av att de vid den tidpunkten inte hade sidana kun-
skaper som de idag anvinder som lirare.

Dirfor tror jag det dr vikeigt for larare att fundera 6ver sina
egna drsringar. Sjilv har jag alltid sett pd bide mig sjilv och andra
som om vi ir uppbyggda av vira respektive drsringar. Att triffa
en 8o-dring eller for den delen en 5-aring vore timligen ointres-
sant om den jag motte bara var ett skal bestdende av sin allra
senaste drsring. Det intressanta dr ju den minniskan som bestar
av alla sina drsringar och deras inbordes samspel. Sjilv tror jag
mig i gudabenddade 6gonblick kunna lyssna indt och héra Bodil
25 prata med Bodil 45. Jag tycker dirfor inte att det dr sd konstigt
att de flesta vuxna minniskor tycker att de kdnner sig yngre in vad
de ”ir”. Anna, 85 ar, ir inte bara sin senaste 85:te drsring. Dir
inuti finns ocksd bland annat Anna 5 ir, Anna 15, Anna 25, Anna
35, Anna 45, Anna 55, Anna 6§, Anna 75. Hennes yttersta arsring
ir i sjilva verket den som hon har haft kortast tid att vixa in i och
begrunda.

Anna, 45, har inte en aning om vem Anna 55 kommer att bli
och hon vet inte heller ndgot om hur Anna 45 kommer att kunna
tala med Anna 55. Hennes erfarenhet stricker sig alltsd fran det
nuvarande och bakdt, men inte ett uns framat (att hon sedan
ocksd numera anticiperar det framtida, jfr kap 4, ir en annan sak).
Hennes upplevda alder blir dirfér kalenderren minus ett antal
dr. Hur manga ar yngre hon ir upplevelsemissigt an vad som stir

67



i dldersbeviset kan bero pa hur starkt hon upplever alla de tidi-
gare Annorna.

Som en kontrast:

En av figurerna, skoldpaddan Cassiopeja, i Michael Endes bok
Momo har ett speciellt tidsférhillande. Hon ”vet bara framit, kan
inte bakit”. S& vad har da hon for alder? Sjilv kan hon rimligen
inte uppleva nagon dlder alls, eftersom det for henne ju inte finns
nigot bakit. Men om omvirlden skulle tilldela henne nigon dlder
och kunde bérja med hennes kalenderalder, borde man rimligen
till denna alder addera tid, inte subtrahera, for att ticka in hennes
absoluta férmaga att se framat och den samtidiga oférmagan att
alls minnas.

Ingen av oss har mott ndgon Cassiopeja i levande livet, dir-
emot minga Annor. Det som gor Anna intressant ir just hennes
mojligheter att ha tillgang till mdnga olika dldrar samtidigt. Att
fa utlopp for den formégan ir viktigt for bade elever och lirare.
Diremot ir det inte alls sikert att erfarenheterna fran deras
respektive drsringar kan haka i varandra, just eftersom de har
forvirvats under alldeles for olika forutsittningar.

Terminsmurarna

Loven ir en viktig del av skoltiden, bide for elever och lirare. De
bidrar till att ge skoltiden en rytm, och de ir ocksd avsedda att
mojliggora total avkoppling. ”Att gi ur tiden” brukar for det
mesta utgora en omskrivning for doden, men sjilva kinslan att g
ur tiden kan ocksd uppnds genom en stark livsupplevelse, nigot
bortom alla skymmande utanverk, nigot sidant som kanske ett
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sommarlov kan sta for. I fjillen, pa havet, i 6knen, overallt dir
blicken nar langt utan att stoéras och dir tystnaden virker och
verkar i 6ronen, ir det som om det odndliga rummet f6r med sig
en kinsla av att ocksa tiden ir odndlig. En rektor som jag kidnner
sitter sig ibland pé stranden med sin syster och “tomglor”, en
utmirkt metod att bli tidlés och att under pagiende liv liksom
gé ur tiden.

Tyvirr dr det inte sd it att nd dit. Man kan visserligen (om
man har tur) ta semester frin alla sina masten och resa langt bort,
men vad hjilper det om tankarna fortsitter att mala? Sitt huvud
har man ju med sig. I det liget behovs det hjidlpmedel och det dr
just dir som de oindliga vidderna kan hjilpa till och ge ett
effektivt tankestopp. En inre tomhet efter ett tankestopp stér inte
bara f6r den totala vilan utan hjilper en ocksa att bli uppmirksam
pa snilleblixtarna vartefter de kommer.

Tiden - alltid denna tiden!

Det hir kapitlet har varit till f6r att peka pd murar som har fallit,
den ena efter den andra. P4 gott och ont. Samtidigt finns det en
mur som undan for undan tornat upp sig — tidsmuren. Den pa-
verkar i allra hogsta grad hur vi lever véra liv och dirmed ocksa
hur vi lar.

Fundera en stund 6ver tankeexperimentet att ha en ”tidsplan-
bok” med fyra fack dir sjilva tiden i sig, sekunderna, timmarna,
dren, utgor guldmyntfoten och dirmed vixlingsvalutan mellan
de fyra facken. Plinboken har tjocknat genom att livslingden
okat, men fackens inbordes tjockleksforhillanden har ocksa ind-
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rats. I fack 1 kan man vixla tid (arbetstid) mot de gamla vanliga
pengarna, i fack 2 anvinds tiden direkt till dina medminniskor
(ndra och kira eller de langt borta), i fack 3 till din 6vriga omgiv-
ning (dvs miljo, natur, prylar) och i fack 4 till ditt inre, det vill
siga tankar, kinslor, kunskap. Den forskjutning som vi innu inte

Ett sdtt att bli av med kéinslan
att tiden rusar ifrdn en dr att minska
den materiella konsumtionen.

sett slutet pa innebir att fack 2—4 tjocknat pé fack 1:s bekostnad.
Mycket av detta kan vara positivt — en varning dock for att alltfér
manga saker kan vara belastande i sig. Ting Tar Tid.

Minga undersokningar pekar nimligen i samma riktning: ju
mer minniskan konsumerar, desto mer stressad kinner hon sig.
Detta ger andra sitt att se pd exempelvis BNP-tillvixt 4n den
gingse. En tillvixt 6ver en viss konsumtionsnivd kanske snarare
minskar dn 6kar den upplevda lyckan. Vad en sddan tanke kan ha
for inverkan pd samhillsperspektiven kan vara svért att veta. Men
for det individuella livsperspektivet kan det ge en vigledning.

Och for skolan och dess verksamhet dr det forstas viktigt att
fundera 6ver effekter av bide materiell och immateriell belast-
ning.
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KAPITEL 3

Lirarens nya kliader

o

R 2000 SKREV JAG tillsammans med Karin Rehman

boken Den obdndiga soklusten”. Med den ville vi prova om

dven andra kunde se och kinna igen sig i det vi tyckte
oss uppticka nir det gillde vilka effekter den 6kande anvindning-
en av datorer och internet hade pé lirandet. ”Det kindes konstigt
- fast fint”, sa en ung datakille nir han hade list manuset och s
blev ungefir mottagandet 6verlag av boken. Hir fanns ovana
tankar, men egentligen stimde de ju med de egna erfarenheterna.
Nu finns boken fritt tillginglig pi nitet bade i ljudversion och i
text- och bildversion om du vill lisa den i sin helhet (se ?Coda”).
En del tankar ur boken tas upp nedan tillsammans med reflexio-
ner 6ver sidant som vi inte sig dd men som gar att urskilja idag.

Var fanns alla pedagoger?

D4, omkring ar 2000, kinde jag en lingtan efter att det skulle
finnas fler pedagoger pa IT-barrikaderna. Det fanns si manga

* Den obéindiga siklusten, www.certec.lth.se/dok/denobandigasoklusten
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entusiastiska "IT-ister” men fi av dem var lirare. Alldeles i ono-
dan blev dirigenom mycket i de tidiga nitbaserade koncepten
simre 4n vad det behovt vara. Varfor saknades yrkesgruppen
ldrare i stort sett bland entreprenoérerna? Var det bara ett tydligt
tecken pd att pedagogikens historia i stor utstrickning dr under-
visningens, inte lirandets historia? Lirarna kinde sig inte hemma
i den nya ”s6kologin” och ville inte gora den till sin.

Som alltid nir en teknologi slir rot i en kultur smittar dess
effekter sedan av sig pi bade tanke- och anvindningsmonster.
Idag finns vil knappast nigon lirare som inte har ett medvetet
forhallande till datorn och internet, bade professionellt och i sitt
privatliv. Och allt detta (som i forra kapitlet introducerades under
rubriken ”Murarnas fall”) har gitt pd knappa tio ar.

Idag finns ocksd mycket av pedagogikens landvinningar inte-
grerat i olika nitkoncept. Ibland bara ytligt, ibland pd djupet som
till exempel i den frite tillgingliga lirplattformen Moodle vilande
pa en medveten pedagogik pa socialkonstruktivismens grund.

Klimd mellan tv3 skoldar

Det var pi Skolforum hésten 2007 som jag genom min forelis-
ning Ldr vi som vi lever? insdg hur mycket ur Den obindiga soklusten
som fortfarande fortjanar att tas upp till pedagogisk diskussion.
Sjilv har jag alltid funderat 6ver forskning, lirande och utbild-
ning. Redan 1996 hivdade jag i skriften A# vara universitetslirare
att universitetens berémda broar mellan forskning och utbildning

* Att vara universitetsldrare, htep://www.certec.Ith.se/dok/attvara/
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snarare borde baseras pé sliktskapen mellan forskning och liran-
de. I samband med en konferens om funktionshinder samma ar
bad jag 750 personer (funktionshindrade, anhoériga eller perso-
nal) utifrdn sina erfarenheter skriftligt lista och kommentera da-
torns attraktionskraft*. 430 personer skickade in svar, vilka jag
kategoriserade for att f4 fram en forsta struktur. Jag vinde mig
sedan till 30 personer for att fA en mer genomarbetad respons.
Resultatet blev nedanstdende tolv punkter, presenterade och
kommenterade i rapporten Darorns attraktionskraft*, 1996.

« Datorn ir ett underordnat, ansiktslost, kravlost och spin-
nande redskap.

« Datorn ir en maktberedare.

« Datorn ger palitlig aterkoppling, beléning och stimulans.

« Datorn bevarar, sa att jag inte behéver borja om varje ging.

« Datorn kan tala bildspraket bide med mig och med andra
datorer.

« Datorn involverar flera sinnen.

« Datorskidrmen i sig attraherar.

« Jag och min dator fir gjort nigot tillsammans.

+ Jag och min dator kan s mycket tillsammans. Min sjilvkinsla
vaxer.

+ Jag och min dator kan slippa omvirlden.

« Jag och min dator kan kommunicera med omvirlden - nir jag

vill.
« Internet ir ett lirredskap med revolutionerande effekter.

* Datorns attraktionskraft, 1996 http://www.certec.Ith.se/dok/datorns-

attraktionskraft/
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I punkten 2 och 11 finns ett embryo till varfor si ménga vuxna
minniskor med funktionshinder idag dr betydligt mer datorvana
dn andra. De har kunnat ta sig ut ur en tillvaro dir de tidigare
kan ha haft timligen glest mellan sjilvvalda kontakter. Och de
kan numera ta kontakt med hjilp av datorn utan att deras funk-
tionshinder ir det forsta som mottagaren ligger mirke till.

D4 4r 1996 var datorn fér manga en tdmligen ny bekantskap
och dnnu ingen sjilvklarhet. Man kunde dirfér fortfarande ur-
skilja vad den gjorde med oss och vi med den. Internet hade dnnu
inte borjat dominera utan det mesta handlade om datorn ”stand-
alone” tillsammans med anvindaren.

En ldrares tankar

Christer Minsson, lirare pa Universitetsholmens gymnasium i
Malmo, kommenterade Datorns attraktionskraft ar 2007 (elva ar
senare) sd hir:

Allt i rapporten ir fortfarande aktuellt, dven de 12 attraktions-
krafterna. Men fokus har flyttats frin datorn till internet. Det ir
ocksa sldende hur rapporten inte innehiller nigonting om det
som minga ungdomar idag mest anvinder sina datorer till, nim-
ligen att ladda ner film och musik. Nir jag var ung och hérde en
14t pa en fest eller liknande som jag tyckte var bra, akte jag nista
vardag buss till stan och kopte LP-skivan om jag hade rid. Idag
gar man hem fran festen och laddar ner liten direkt i datorn eller
laddar ner den i sin mobiltelefon direkt man hor den.

For minga star datorn nu liksom dé f6r den kombinerade

tryggheten i att ha ndgot att dolja sig bakom och nagot som mojlig-
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gor. Man behover inte blotta sina upplevda svaga sidor, inte visa
att man stavar daligt, ir for tjock, for smal, f6r lang, f6r kort, for
ful, for ... eller kanske har nigon funktionsnedsittning. Driv-
krafterna mé vara helt olika, men de primira upplevda effekterna
ir desamma som de effekter som ljusskygga ménniskor efterstri-
var nir de sysslar med olagligheter, exempelvis porr eller ekono-
miska oegentligheter.

I rapporten star det: *Olika kombinationer av frigorande teknik
och frigérande pedagogik kommer att bli ytterligt verkningsfulla.
Att studera hur funktionshindrade minniskor lir sig med hjilp
av datorn, bland annat i sirskolan, kan ge nya idéer for IT-didak-
tiken. Dessa kan ha giltighet ocksd for inlirning i allminhet.
Minga ganger forr har det varit s att det som vuxit fram som
l6sning pa de riktigt svira problemen senare visar sig anvindbart
ocksd i det generella fallet.”

- Men Bodil, det finns ju fortfarande ingen I'T-didaktik. Jag har
efterfragat det pa Lirarhogskolan dir jag gick sd sent som for
ndgra 4r sedan, men ingen har kunnat ge mig ens inkorsportar.
Jag mirker ju hur den saknas ocksi ute pa gymnasieskolorna,
allra mest mirkbart bland de lirare som undervisar i dataimnen.

Girna bli omhindertagen
- men ocksa soka sjilv

Litden inledande scenen vara ett forlossningsrum. Ett barn f6ds.
De vuxna finns dir och strilar mot den nya lilla mdnniskan. De
kinner en intensiv 6mhet, en énskan att ta hand om det lilla
barnet. De ger odndligt med vilgangsonskningar och loften om
att for all framtid hjilpa till och lira ut alle de kan. Ogonblicket
ir laddat med positiva kinslor, kinslor med starkt 6verlevnads-
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virde. Dessa kinslor ir sjilva grunden for vir kultur och vart
samhille. De ledde s smaningom till att vi skapade daghem, sko-
lor och universitet f6r att vi skulle kunna leva upp till vira 6nsk-
ningar om att ta hand om och lira ut.

Men atervind nu till ursprungsscenen. Titta denna ging pa
huvudpersonen, det nyfodda barnet. Det finns si mycket att se
hos den nyfédda minniskan redan frin borjan - om man bara
tittar efter. Hon eller han soker for egen del - letar, spanar, dr pa
vig under ett forbehillslost eget sokande. Detta sokande kommer
att bestd hela livet ut, dven om det aldrig igen blir s& dominant
som hos just barnet.

Forr styrde tidsandan de flesta ménniskor till att efter hand
tona ner sina forvintningar pa att tillvaron skulle kunna ha s
mycket mer genuint nytt att erbjuda efter 30-arsildern. Det var
bara legitimt for ett litet fital ménniskor, till exempel konstnirer
och forskare, att inom sitt arbete soka det nya och skapa det. Om
andra vuxna fortsatte att vara sdkande ansigs de vara konstiga:
"Det ir inte mycket med honom, han ir en sokare ...”.

En forindrad pedagogik

Forr handlade pedagogiken om att backa upp 6verforingen fran
den aktive (den som kan) till den passive (den som dnnu inte
kan). Men idag behovs mer for att bejaka minniskans egen sok-
drift an bara en pedagogik som svarar mot hennes vilja, ja, drift,
att ta hand om sin avkomma och andra. En vilja-vil-ambition, en
onskan 4 en annan persons vignar — oftast  en annan generations
vignar - ir inte lingre tillricklig.
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Efterhand har bilden av minniskan som en passivt lirande,
stimplingsbar person — en som dnnu inte kan - i stillet modifie-
rats till en aktivt lirande minniska. Men skolan har varit begrin-
sad av att undervisningen i allt visentligt gitt ut pa reproduktion
av existerande kunskap, formedlad pa kinda sitt. Den lirande har
i bista fall fitt navigera utifrn det begrinsat givna, och for siker-
hets skull har det varit lirarna som mitt studieprestationerna.

Belysande ir hur liraren varit den som dominerat frigandet
och eleven den som dominerat svarandet. Med liraren som den

Sammanhangsforestillningar
— forestallningar om hur saker och ting hinger
samman — ett sd vackert ord!

frigande foljde ocksd att det var han som med ledning av elevens
svar kunde stilla nista friga. Detta utan att eleven hade nigon
som helst inblick i varfor svaret ledde till just den frigan. Naturli-
gare vore forstas att den som kan minst skulle ha frigeforetride.

Vid den treenighet som blir allt vanligare - eleven, liraren,
datorn - sker nu samspelet mer infor 6ppen rida och dven liraren
maste di och da visa sina sammanhangsforestillningar. Via
datorn kan liraren med litthet bland annat ge eleven inblick i hur
dennes svar kan leda till en ny fraga, pa vilket sitt en vunnen
kunskap kan leda till nya fragor samt nir, var och hur man kan
soka ytterligare svar.
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Till exemplets lov

Kunskap med ansprik pé att vara generell kunde dominera ostort
fore internetmojligheterna. Den pastods dessutom dominera vir-
deringsfritt. En lirares exempel betraktades ofta som nigot som
kunde illustrera det generella. Dirutéver ansags exempel sillan
ha nagot egenvirde. Nu giller snarast det omvinda. Genom att
borja sin undervisning med att ge exempel och ur dem bygga
monster kan ldraren framhiva och prioritera just det speciella - ta
hinsyn till det sarskildas foretride (the priority of the particular).
Om en lirare vill vara konkret 4r det bara genom exempel som
hon kan arbeta sig framit.

I levande livet och i skonlitteraturen rider sa gott som alltid
det sirskildas foretride. Den lille prinsen ville ha sin taggiga och
krivande fula blomma, den och bara den, framfor alla de vackra
men enahanda. Vi andra vill leva vira liv bland icke utbytbara
nira vinner och sjilva uppleva oss som just icke utbytbara, i uni-
ka situationer som aldrig kommer tillbaka.

Hur gir det exempelvis till nir ett litet barn lir sig begreppet
”lampa”? Forildrarna vintar sillan in (och bra ir vil det) att
barnet sjilv knicker lampkoden. De pekar i stillet under nigra
dagar eller veckor pé en taklampa och siger ”lampa”, pi en spis-
lampa och sidger ”lampa” och pa en skrivbordslampa och siger
”lampa”. Ur denna variation, genom alla dessa exempel, abstra-
herar barnet si sjilv begreppet ”lampa”. Denna férmaga till ge-
neralisering dr ett underverk i sig — att det sedan hinder att bar-
net gir en aning for lingt nir det pekar pd manen och siger
”lampa” dr vare sig sirskilt konstigt eller svaridcgirdat.
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Minen-som-lampa-exemplet kan 6ppna 6gonen pa oss vad det
giller hur variation som all inldrnings moder bygger pA minniskans
formaga ate generalisera. Man testar helt enkelt om det haller att
generalisera och tillimpa det abstraherade utanfor de givna
exemplens rymd. Alla lirare (och vem ir inte lirare - i en vidare
bemirkelse?) kan och bor dra nytta av detta. Om man beskriver
tva vil valda exempel for eleverna kan nistan alla sjilva hitta pa
ett tredje. Det dr mycket littare att ga fran tva till tre 4n fran noll
till ett. Och det dr nir man som nylird kommer pi ett tredje
exempel i samma anda som de tva forsta som man kinner att man
har forstitt. Det dr dirfor det ar sd viktigt att liraren borjar
exemplifieringen.

Variation som forstirkning

Den makt som ligger i ewempel ir vida underskattad. Du kan fak-
tiskt inte vara konkret och det gér inte att utga frin vare sig egna
eller andras erfarenheter utan att exemplifiera dem. Det dr exemp-
len som ger den nédvindiga variationen.

Till och med nir exempel anvinds for ate sld fast ndgot ena-
handa bygger de pa variation. Det ir bland annat vil belagt att
matematik i sina grunder méaste upplevas genom konkreta exem-
pel. For talen upp till tio kriver lirandeprocessen att man

« sysslar med foremélen ifraga (tre stycken dpplen, sju stycken
piron)

« gor om rams-riknandet till motsvarande rikning pa fingrarna
(vilken abstraktionsférmaga visar inte redan detta!)

« manipulerar med sjilva siffrorna.

8o



Nir man arbetat pd dessa tre sitt och gitt fram och tillbaka
mellan dem dnda tills man har knickt samspelet har man lagt en
grund som ricker vida utoéver talomradet 1-10.

Ett praktexempel pa en meningsfull variation hittar man bland
annat i Fem myror dr fler dn fyra elefanter. Nir man i programmet
ska visa antalet och siffran ”fem”, ser tittaren en, tvi, tre, fyra
noshorningar i vattnet och direfter en krokodil. Forst dé siger
man “fem”. Hir firar variationen triumfer och ménga lir sig i ett
huj. Pa liknade sitt lir man sig gissa andra barns namn nir de
sakta textas fram under foton pa riktiga, konkreta barn. Har
man sett det ske forst en gdng och sedan tvd ganger fattar man
poingen och kan fortsitta sjilv.

Variation som oroar

Ett exempel: En ging fanns det dven grammofonskivor av vinyl
dir man kunde lyssna pd Fem-myror-programmet. Ena sidan av-
slutades med att elefanten sa: ”"Nu ér det slut pd den hir sidan.
Vind!” Varje gdng man spelade skivan avslutades den pa samma
sitt, precis som man vintar sig av en grammofonskiva: "Nu ér
det slut pd den hir sidan. Vind!”

Men si en dag hakade skivan upp sig. Efter slutorden ”Nu ir
det slut pa den hir sidan. Vind!” kom ett tilligg: ”Vind, sa jag!”,
”Vind, sa jag!”, ”Vind, sa jag!”, om och om och om igen. Forst
kindes det nistan kusligt — fér bdde barn och forildrar. Inte ska
en skiva kunna fa ett annat innehdll den etthundrasjuttonde
gangen jaimfort med vad den hade den etthundrasextonde. Det
gick inte att bara lita det vara si — det krivde sin foérklaring.
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Och en sidan fanns forstas. Den handlade bara om pickupens
tryck mot skivan. Den ging nir det plotsligt kom nya slutord var
forsta gingen som skivan inte spelades pd den vanliga barngram-
mofonen, utan pi en med mindre tryck frin pick-upen. Det var
dirfor som armen kunde vixla in pa ett inre spar, och det var dir
som ”Vind, sa jag!” fanns lagrat. Givetvis hade det funnits pa
skivan tidigare ocksd, det hade bara inte mirkes.

Reaktionerna pa inspirerande variation och pi oroande ir i
grunden lika - variationen fir oss att borja fundera 6ver hur saker
och ting hinger ihop. Och det ir just det som gor variation si
lirorik.

En motsigelsefull tid

Aldrig ndgonsin har det funnits si gedigna verktyg som nu for
att arbeta med kunskap pé det klassiska akademiska och skolmis-
siga sittet. Men samtidigt har det aldrig nigonsin funnits si
manga olika former och platser f6r kunskaper att utvecklas och
hitta sina egna former pd andra sitt. Skolor och universitet stir
idag bara for en brikdel av den samtida kunskapsutvecklingen,
och de behover hitta nya roller nir den nya tekniken viller fram
i olika former och i olika media.

Vart tog ordningen och redan vigen? Varfor méiste man hela
tiden improvisera? Varfor kan man inte lingre pd samma sitt fa
bygga pa det gamla och planera utifrin det? Om jag méilar med
en riktigt bred pensel ser utvecklingen ut s hir:

Fram till 18oc0-talets slut var man i jordbrukssamhillet be-
roende av att erfarenheterna och kunskaperna fran fjolaret och
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dren dessforinnan kunde tillimpas i odlandet innevarande ar.
Framtiden var dirmed stadigt linkad till det férflutna, for var och
en, pd gott och pa ont, i stort som i smitt. Tanken, erfarenheterna
och arbetet hérde samman, och det var givet vad man behovde
kunskaper om.

S4 kom industrialismen och dirmed skildes inte sillan tanken
fran sjilva arbetet. Det forplanerade i den industriella verksam-
heten spred sig till samhillsplaneringen. Planhushallning slog rot
som en mojlig forestillning. En ny epok inleddes — man trodde
pa mojligheten att arbeta utifrin Planen med stort P. Man kunde,
ville och vigade skissa pa nyordningar som ingen ditintills hade
nigon erfarenhet av och planera for deras genomforande. Var
samtids projekt med alla delmal, etappmal och deadlines av olika
typer dr i rakt nedstigande led sliktingar till Planen.

Inte minst pa designomridet har det nu borjat visa sig hur lize
minniskan i realiteten arbetar utifrin en Plan och i hur stor ut-
strickning hennes planer och planering forlaggs till sjilva hand-
lingen och uppkommer i stunden. Det synsittet fir stod av nya
forskningsresultat. Minniskan har en tendens att alltid i sina
efterhandskonstruktioner kunna motivera sina handlingar som
om de vore planerande och medvetna frin borjan, men det ir i
realiteten inte si det gér till.

I vir samtid passar det pA manga omriden vil in att forsoka
utgd fran faktiska skeenden och ur dem hirleda monster. Detta ir
en ordning alldeles motsatt den som utgick fran att man borjade
med regler och planering och anvinde dem for att férstd. Om
allas kreativitet ska kunna blomma och tas tillvara, gar det inte
lingre for en ledare att med jirn- och hjirnhand styra ett aldrig
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sd delegerat system med ett aldrig s& delegerat genomforande-
ansvar. Lings det sparet har utvecklingen kommit till vigs dnde.
Nu krivs det en storre grad av att ta vara pa och nyttja allas bi-
drag, och det dr da det visar sig hur Planer inte finns pa forhand
pd samma sitt for alla utan ofta uppkommer just 7 handlingen
och ur handlingen.

Barnet och badvattnet

Om du sjilv ar pa vig att ifrigasitta allt detta planerande, si kan
det fA manga goda effekter. Men kasta for allt i virlden inte ut
barnet med badvattnet utan tink efter vilken roll som planerna
spelat dven om de inte lingre ir sdrskilt funktionella som just
Planer. De har faktiskt utgjort den plazs pa vilken man pa ett och
samma stille har samlat ihop hela den heterogena praktiken. Och
detta att samla ihop allt pa ett stille for att sedan kunna gi mellan
helheter och delar behovs fortfarande, kanske mer 4n nigonsin.
Attinse att vi inte gor nigot tillsammans utan gemensamma sam-
manhangsforestillningar 4dr emellertid ndgot helt annat 4n att tro
pé att dessa miste klis i Planens form for att senare verkstillas
- sa fungerar det inte lingre.

Barnens lek kan se ut som ett praktexempel pd ett undantag
— dir ska inget forhandsbestimt bli gjort. Eller ska det? Ja, visst,
i leken 4r det uppenbart inbyggt att deltagarna skz kunna ldtsas,
sd att ddrmed Planen dndras hela tiden.
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Att vixla mellan det regelbaserade
och det exempelbaserade

Varje gang jag hor uttrycket “livslingt lirande” blir jag liksom
alldeles nollstilld. Hur skulle ett lirande kunna vara nigot annat
4n livslingt? Hur skulle en minniska kunna sluta att lira sig och
dnda vara levande? Ett lirande ér longitudinellt och innebir en
stindig forindring. En minniska ir inte densamma nir hon an-
vinder en mojlighet den tionde gingen som den hon var vid den
forsta. Detta att hon har ldrt sig kan man numera mita ocksd i
termer av hur hjirnan faktiskt har omformats, ja, byggts om. Men

Livslangt ldrande — allt annat dr orimligt.

egentligen skulle det inte behévas ndgon hjiarngeografi” for att
visa detta uppenbara att vi forindras genom de erfarenheter vi
gor och de forvintningar som vicks till liv — det ingér i den ge-
nuina livserfarenheten ate sa ir fallet.

Nir man ir nyanstilld, beh6ver man garanterat tydliga regler
som rittesnore. Men det tar inte minga dagar innan man férvin-
tas kunna bidra med egna erfarenheter, handlingar och exempel
- och det ir fa som skulle vilja stanna kvar pa en arbetsplats dir
man inte fir gora just detta. Att anpassa takten till den svagaste
linken pé sitt som en ging var nédvindigt vid det lopande ban-
det dr inte lingre framgangsrikt for ndgon verksamhet.
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Yttre och inre variation

Den yttre variationen, bide den stora ndbara pé internet (virtual
life) och den som finns i den reella omvirlden (real life), 4r av ett
helt annat slag dn din inre variation. Din inre variation kan skifta
med tiden och bli bade storre och mindre dn den i omvirlden.

”Lampa” kan grundmuras som ezt begrepp, och varje ny lampa
i omvirlden bidrar sedan bara till att befista lampbegreppet,
sjilva ”lampheten”. P4 samma sitt: nir man vil har lirt sig att
tre riktiga dpplen tillsammans med sju riktiga piron utgér tio
riktiga frukter, behéver man inte lingre ha frukterna i hinderna
for att kunna rikna. Man behover efter ett tag inte ens ta till
fingerrikning for att forstd talen. Riknandet har blivit automa-
tiserat, omedvetet — man har fite fatt pd ”talheten” och dirmed
minskat den upplevda variationen.

Men lirandet kan ocksé leda till att man upplever en storre
variation. Ett litet barn lir sig veta vad en hund ir. En stor hund
ir ”en hund”, en liten hund ir ”en hund”, en brun hund och en
svart hund ir ocksd ”en hund”. Alla olika sorters hundar 4r ”en
hund” (eller ”vov-vov”) for ett litet barn, men si sminingom kan
intresset utvecklas och barnet ser variationen i hundraserna och
ldr sig se skillnader mellan en pekines, en schifer, en collie och si
vidare.

En minniska som lirt sig mycket om gris ser inte bara hogt och
lagt gris utan urskiljer litt 10-15 olika grissorter. Det motsvaran-
de giller om man lyssnar mycket pd musik. Efterhand tillignar
man sig ett helt spektrum av musikupplevelser som spanner frin
att f6lja den enskilda stimman eller det enskilda instrumentet till
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att lyssna till klangen, att ryckas med av tempot eller rentav bara
flyga ivig pa tankens vingar under ett omedvetet lyssnande.

Urskiljningsf6rmaga och nya monster

Fram till en viss grins leder variationsrikedom frimst till en gver-
inldrning, som ir betydligt mer stimulerande dn 6verinlirning av
det exakt lika. Om sedan variationen dndrar karaktir, s3 att man
inte lingre kinner igen monstret, far sig urskiljningsférmagan en
kick. Mot den allminna tankebakgrunden avtecknar sig ett nytt
monster och man kan fa en aha-upplevelse och en stor glidje som
kinns dnda ner i magen.

Lit oss ta spindelviv som ett exempel. Sddana har vi alla sett,
och da och da stidar vi bort dem. Man vet ungefir var de sitter
sig dir hemma, och sedan tinker man inte mer pa det. Men sjilv
tappade jag hakan en gdng mitt under sindning av ”Friga Lund”
da Torbjorn Fagerstrom beskrev det i och for sig sjilvklara att en
spindel for att kunna fista dnden av den forsta traden i nitet
nigonstans ir beroende av luftstrommar. Den hinger dirfor och
dinglar i sin forsta trad tills en vindpust fér den mot nirmsta vigg
eller horna. ”Menar du alltsd att jag kan gd hem och bara genom
att titta pa spindelviven forstd mer om luftstrommarna?” und-
rade jag. ”Jo, men visst!” svarade han. Aldrig dessférinnan hade
jag sett pd spindelvivarna med de 6gonen. Nu kan jag i gengild
inte lingre lata bli att ha just dessa 6gon.

For att ge variation foljer hir ett andra exempel, dven det fran
naturens virld. Asplov darrar, bjorklov gor det inte. Det ér en
variation, och den kan man notera ar efter &r. Om man sedan till
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dventyrs borjar fundera 6ver varfor, kanske man kollar stjilken.
Asplovets stjilk dr platt och sitts darfor late i rorelse, bjorklovets
(och manga andra l6vs stjilkar) dr rund och dérfér mer stabil mot
vindens rorelse. Aha!

Plotsliga aha-upplevelser ir oftast gliadjefyllda, till skillnad fran
mer lingsamma monsterbyten som oftast ger sig till kinna som
en diffus olust medan de pigair. Tink dig en situation dir du har
ett problem men inte kan sitta fingret pi vad som inte stimmer.
Du rér dig som i ett dis, hit och dit i tankelandskapet. Ofta utan
ndgon storre framging. Det hinder att du kommer 6ver pd andra,
tidigare upptrampade tankestigar, men att inte heller de visar sig
vara de ritta. Blindstigarna kan bli minga innan du borjar skon-
ja konturerna av nigot nytt, nigot annorlunda, ett moénster som
du tidigare inte ens anat. Har du kommit ritt fylls konturerna
med innehill, de vidgas och konkretiseras. Ett hopp borjar tindas
och lyser. Gamla exempel blir som nya i detta férklarade och
forklarande ljus - det stimmer!

Ett bra exempel pa detta ligger i William Harveys insikter i att
blodet omaijligt kan nybildas hela tiden utan i stillet maste cir-
kulera. Sedan Galenos dagar hade minniskan trott pa att blodet
skapades av den mat hon at och den dryck hon drack - detta trots
att blodmingderna pd exempelvis slagfilt egentligen visade pa
orimligheten i ett sidant synsitt. Grunden f6r Harveys genom-
brott lag i att han borjade nysta utifrin just orimligheten i den
riddande forestillningen. Sedan var steget inte s lingt till det som
blev hans landningspunkt: blodet gdr runt! Och efter en inledan-
de turbulensperiod, en sidan som ofta foljer pa vetenskapliga
genombrott, blev detta ett synsitt som omfattas av alla.
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Medvetandets anatomi

Medvetandet har en mirklig anatomi dir de olika delarna kan
byta plats. Har man precis fitt veta att man vintar barn ser man
bara medsystrar med stora magar eller forildrar med barnvagnar.
Har man borjat oroa sig fér om flicken pa axeln kan vara hud-
cancer, kidnner man den och bara den. Forskaren som jagar ett
nytt fenomen forsjunker i sitt arbete, ser i sin omvirld bara meta-
forer som anspelar pa forskningsuppgiften eller dras oemotstind-
ligt till sitt laboratorium.

Nir manniskan bytte virldsbild och fick klart for sig att jorden
gar runt solen och inte ligger fix i alltings mitt, paverkades vare
sig tidens ging eller gravitationen av det. Men dndé — genom att
minniskans forklaringsmodeller dndrades, dndrades ocksd hen-
nes upplevelser. Medan mina forfiader sikert sdg Tor fara omkring
pa himlavalvet och sl med sin hammare si act det dskade, tror
jag mig se blixtens ljussken som ett resultat av en elektrisk strom
mellan tvd moln eller mellan moln och jord. Givetvis ser jag
egentligen inte elektronstrommen, men det mina 6gon registre-
rar blandas med de forkunskaper jag har till en samlad helhet och
jag ser blixten (liksom jag tack vare Harvey och hans efterfoljare
ser blodet i omlopp).

Inte sd sillan kan man ta med sig férindrade synsitt fran ett
omrdde till ett annat. Nir jag nyss skrev om hur asplévens darr
gar att hinfora till att bladen sitter pa en tillplattad stjilk (som
inte alls ger samma stabilitet som bjorkbladens runda), sd fick du
dirmed samtidigt en foérklaringsmodell till varfér somligas hér-
stran krullar sig, andras inte. Ocksd det handlar nimligen bara
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om formen - platta harstrin ir sd instabila att de inte kan spreta
rakt ut utan méste krulla till sig, medan harstrdn med cirkulirt
tvarsnitt kan hilla sig s raka, sa raka. (Kontrollera girna pa dig
sjilv och minniskor runt omkring dig!)

Overhérning

I teknikens virld finns det nidgot som heter 6verhorning. Det
innebir att signaler och meddelanden licker 6ver till platser dir
de inte dr avsedda att vara. Overhérning ses i tekniska samman-
hang alltid som nagot negativt. I minskliga sammanhang kan
emellertid 6verhorning fylla en viktig funktion for kunskapsut-
vecklingen. Det kan vara betydelsefullt att ibland fa gora saker
mer eller mindre i smyg. Dags for tvd exempel till - allt for varia-
tionens och forstaelsens skull.

Dagispersonal ir van vid barn som utifrdn sina speciella ut-
vecklingsprofiler inte riktigt vill eller kan delta i den stora grup-
pen pi dess gemensamma villkor. Det kan handla om en sen tal-
utveckling, en grundliggande otrygghet, en stark blyghet eller
ndgot annat. Om barnet bara fir vara i fred och ostort far sitta
med papper, sax och tejp, kanske Lego vid ett bord lite vid sidan
av, kan det plocka upp - ”6verhora” - vad de andra héller pd med.
Och inte sa sillan ricker detta for att barnet, en vacker dag, helt
naturligt ska 6verga till att vara en i gruppen. Men det méste f
ta tid. Det dr viktigt att fa lov att vara med - fast inda inte.

Det samma kan gilla fér vuxna med exempelvis Aspergers syn-
drom nir de borjar pd en ny arbetsplats. De vill ostérda fa gora
sitt jobb, men de vill slippa det sociala, métena, formiddagskaffet
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och eftermiddagskaffet. Samtidigt vill de liksom alla andra efter-
hand skapa nya kontakter, men de vill gora det pd sitt sirr. Ocksa
de kan till en borjan frimst vilja vara med lite vid sidan om och
overhora arbetskamraternas resonemang for att senare 6ka sitt
deltagande till den nivd som passar dem bist och inte innebir
tvangsanslutning till ett fantasilost kaffebordsobligatorium.

Overhérning via teknik

Det speciella med den 6verhorning man dr med om pé internet
ar att den ir resultatet av det egna sdkandet (mer eller mindre
medvetet) snarare dn av att ndgot rakar licka 6ver eller av att
ndgot tvingas pa en (si som till exempel andras mobiltelefone-
rande gor). P4 nitet kan du styra i vilken riktning du tittar, men
du kan aldrig veta vad du fér se.

Mobiltelefonerandet ir ett kapitel for sig. Det r tveksamt om
man i det sammanhanget ens kan tala om 6verh6rning som en
bieffekt — 6verhdrningen ir ju i allra hogsta grad en direke effekt
av utbasunerandet av meningsldsa stavelser som exempelvis ”Nej,
jag ville inte ndgot sirskilt. Jag undrar bara om det hint né-
got?”

Sjilv tycker jag fortfarande att det ligger nagot oerhort i detta
att var och en till synes utan himningar inkriktar pd den andres
ljudrum. Ingen skulle ju komma pa idén att utan vidare ta bort
synfiltet for den andra genom att hélla f6r 6gonen pd henne.
Varfor tror man sig da ha ritt att ta bort tystnaden for henne?
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Att planera f6r 6verhorning

Medvetandet om 6verhorningens existens paverkar allt webbma-
terial redan nir det skapas. Det blir en speciell sorts eftertanke
da du producerar nigot som forenar telefonsamtalets direkthet,
flyktighet och personliga karaktir med brevers asynkrona (icke
samtidiga) eftertinksamhet och bokens publika egenskaper. En
lirare som anvinder internet vet till exempel redan pa férhand
att hennes kommentarer med stor sannolikhet lises av andra
elever 4n dem hon i forsta hand rikear sig till. Detta paverkar
naturligtvis hennes uttalanden, oftast si att hon anstringer sig
dnnu mer 4n hon annars skulle ha gjort.

En planerad overhorning ingdr ocksd i grundvalen for exem-
pelvis de webbplatser som finns for forildrar till funktionshind-
rade barn. Dir rader ett starkt inkdnnande och en stor lyhordhet
gentemot den forilder som for forsta gingen vigar skriva att Vvi
borjar undra om kanske David...? Nir han var tre minader
mirkte vi att ...”. Troligen har dessa forildrar varit inne minga
ganger tidigare och list om andra innan de sjilva ville och kunde
skriva. Bdde deras inlidgg och svaren de far kan sedan i sin tur bli
till stod for andra.

Det mesta kan du redan

Det mesta finns ju egentligen redan dir, inuti den s6kande manni-
skan - det som ska fi chansen att komma fram och moéta nya
spinnande utmaningar. I skolan ir detta allra tydligast for lira-
ren. Du lir dig som bekant aldrig sd mycket som nir du sjilv ska
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undervisa om négot. Plotsligt liggs fraga till friga och du inser
hur lite du egentligen tinkt igenom fragestillningarna. I bista
fall stiller elever frigor om sidant som du aldrig tinkt pa forut.
Och vad hinder d&? Jo, du miste kombinera och rekombinera
dina inre forestillningar pd nya site. Plotslige visar det sig att du
kan nigot ny# - frigorna, variationen, ledde till en ny urskiljning
av de gamla moénstren. Visst maste du ibland gi till bocker,
internet eller friga kolleger, men oftast nir du genom det inre
sokandet forbluffande langt i att fa fram nya kunskaper.
Tveklost ar det lite oridttvist att det ir just som lirare man
lir sig mest. Men just diarfor kan man kriva av liraren att hon
ska vara mistare pa att ldra sig och framfor allt pa ate hon ska
kunna visa hur eleverna sjilva ska gora for att lira sig. Dirige-
nom tjinar ju ocksa eleverna indirekt pa lirarens okade for-
spring. De har all ritt i virlden att fa tillgang till existerande
strukturer, bli berittade for, inspirerade av, tipsade om vad

Man lir sig aldrig sa mycket som ndr man sjilv
ska undervisa om ndagot.

som finns enkelt tillgéngligt ate lira sig. Och det ir liraren som
kan gora det. De har ocksa ritt att bli utsatta for situationer,
laborationer och frigor som liraren vet brukar generera aha-
upplevelser eller &tminstone starka insikter. Men det ir eleverna
sjalva som méste kombinera och rekombinera sina gamla tankar
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med hjilp av det nya for att kunskapen hos dem ska fordjupas och
utvecklas.

Sokologin

Nagon stark och aktiv vetenskap och metod for att backa upp den
sokande minniskan idag, sd som skolan och pedagogiken tidigare
backat upp den mottagande minniskan, finns dnnu inte. Men vi
ir i samma ldge nu som nir undervisningen och fostran i skolan
behovde en 6verbyggnad och fick pedagogiken. Nu ir det sok-
mojligheterna i informationsteknologin, framfor allt pa internet,
som behover sin tankemissiga 6verbyggnad. Det ir dags att ut-
veckla sokologin. I dess virld r det ingen uppenbar skillnad mellan
att gd en kurs pa nitet och att soka fritt pa en innehallsrik webb-
plats. Att vara lirmistare dir handlar om att synliggora mojlig-
heter, metoder och fallgropar for elevens eget sokande. Detta ir
visensskilt jaimfért med den traditionella liraruppgiften att
frimst formedla vedertagna virden och informationsutsnitt.
Som lirmistare for elevens eget sokande ska du ha ett for-
sprang framfor eleverna genom att din horisont ir vidare och din
framforhéllning béttre. Du ir den som ska ha tint strilkastaren
och spant upp en rymd for eleverna att vandra i. Helst ska rymden
vara fritt sokbar, inte bara kategoriindelad. Det ir eleven, den
sokande, som ska hitta sig sjilv bland allt det yttre hon ser. Att
hitta sig sjilv ar en stindigt pdgiende process som forstirks bade
genom de utdkade mojligheterna att f6lja ett alldeles eget tanke-
uppslag och genom att man inte kan undvika att se hur andra
minniskor f6ljer andra tankeuppslag. Man blir medveten om att
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det som ir lika for alla, egentligen ir just detta att det ir olika for
alla. Insikten att ”jag ir olik alla andra” ir en virdefull bakgrund
for att kunna hitta sig sjilv, urskilja sig sjilv.

Om en elev kommer att tinka pad ”En hist, en hist! Mitt
kungarike f6r en hist!” blir det en stor triumf for eleven om hon
eller han sjilv kan s6ka och finna just detta uttryck - att lyckas
hitta vem det var som yttrade orden och vilken situationen var
(att det sedan inte alls ar sikert att det var Richard IIT som ytt-
rade detta utan att alltihop kanske bara var ett pahitt av Shakes-
peare 100 4r senare, det ir en helt annan sak).

Utan internet dr det ett blindspar att leta efter uttrycket. Vad
skulle en elev ha sokt pd i ett uppslagsverk? Hist?! Fore internet
fortringde vi ofta sjilva mojligheten att forsoka leta efter nigot
sddant eftersom vi underforstitt visste att det inte var nigon
mening. Men nir man nu kan f6lja sina egna tankespér bittre,
kan man ocksé fordjupa sina sjilvinsikter i hur man fungerar
tankemissigt. De lirare som hjilper till i detta behover inte vara
personer med formella positioner. De viktigaste ldrarna for ett
barn ir ofta de minniskor som hon har fértroende for. ”A trust
is a must.” Och ingen klarar sig utan ”golden retrievers” i en
intensivt forinderlig virld. Man behéver hjilp av nigon som kan
komma tillbaka till en med just det byte man ville ha.

Olika virdegrunder

Vigarna for s6kologin (learning-by-searching) och for den klas-
siska undervisningen (learning-through-instructions) delar sig
tidigt. I bida fallen finns det en virdegrund. I informationstek-
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nologins imaginira viggar sitter budskapet att ”at den som har
fragor, skall svar varda givna”. Mycket bittre d4n nagonsin forr.
Det ir bra, for utan frigor dr man inte riktigt klok. Men hur gar
det da for dem som inte har si minga frigor? Om megafonliraren
inte fir en lika framtridande roll, om fler lika-for-alla-lektioner
forsvinner — vad hinder dd med de elever som inte av sig sjilva
far associationer och frigor? Miste det bli simre, méste kun-
skapsklyftorna 6ka? Det ir inte sikert.

Det viktiga ir att dessa elever far stod av lirare som sjilva ir
mistare pd att soka, lira sig sjilva och pi att visa sin omgivning
hur de gor. Dessa elever behover hitta sin uppbackning genom
det minniska-till-minniska-lirande pa internet som ger den ene
inblick i hur den andre tinker. Genom att se och hora andras
fragor kan deras egen igenkinning och inkidnning dra igdng. Att
fa ldra sig i smyg och att i tysthet lyssna till dialoger mellan andra
kan som alltid vara en bra vig. P detta vis kan de ta del av och
ge sig in i samtal forst nir de sjilva vill.

En liten tankestimulator for att fundera vidare kring detta kan
man fd ur erfarenheter av datorprogram. S3 gott som alla pro-
gram har idag bade mojligheten ”s6k” och mojligheten ”hjilp”.
Jag har in si linge inte triffat nigon som anvinder ”hjilp” mer
dn ”sok”. Den nirliggande fragan ir di - vad siger detta om vart
sok- respektive hjilpbehov?

Rimligen kan inte skolans virdegrund vara opaverkad av att vi
lir som vi lever. Vad skulle hinda om den borjade med: ”Varje
elev har rite att utveckla sin respekt for de egna frigorna, sin
féormaga ate stilla dem och sin insikt i att det dir med svaren
alltid loser sig”? Det skulle innebira att skolan stod for att det dr

97



frigeformulerandet som ir det riktigt svira. Antag vidare att sko-
lans uppgift var att se till att férverkliga denna virdegrund. Det
skulle bli en skola ganska sé olik dagens. Jag skrev om detta redan
1999 i mitt kapitel ”Virdegrunder i skolan”* i Skolverkets kom-
mentar till liroplanen med titeln Sténdigt. Alltid. Jag valde dir att
lyfta fram fyra punkter:

1. Varje elev har rite till en skola inriktad pa en lingsiktigt hall-
bar utveckling bide vad giller dess resultatinriktning och dess
process.

2. Varje elev har ritt att utveckla sin respekt for de egna fra-
gorna, sin forméga att stilla dem och sin insikt att nir man
vil formulerat fragan, brukar det ga att hitta svaren.

3. Alla elever har rite till ett sprik som ir deras. Aven elever utan
tal- och skriftsprak ska fa ett sprik att beskriva sin konkreta
vardag - en méngfald av konkreta, personnira, digitala bil-
der.

4. Alla elever har ritt till en skola med en respekt inte bara for
kunskap utan for kunskapens konsekvenser. Man har — som
riven siger i Lille prinsen — ansvar for dem man timjt. Och
kunskap ir just timjd information.

Varning for fara!

Kanske har du aldrig tinkt pa hur mycket du anvinder sokaren i
dig sjilv. Nir till exempel trippmitaren pa bilen visar —oocoo0o

* Virdegrunder i Skolan, bestillningsnummer 99:459
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dras plotslige din blick dit. Men inte brukar du titta pd tripp-
mitaren. Varfor sig du da pa den just nir det kom sd manga nol-
lor? Jo, for att sokaren i dig har sina spanare ute. Den haller alltid
koll, ocksd nir du inte ir medveten om det. Sokaren i ditt inre
skoter sitt.

Jag menar nu inte for ett 6gonblick att den fritt sokande och
av andra opéverkade minniskan ir ett ideal. Tvirtom - barn som
far vixa upp utan vigledning och utan hjilp med strukturer blir
lite livszappande individer som hanterar det 6vriga livet som de
hanterar TV-kanaler. Det riktigt lilla barnet kan inte pa egen
hand klara alltfor manga val, och det brukar vara uppenbart for
alla. Men nigot senare, i feméarsaldern eller si, fir minga barn i
vistvirlden sjilva vilja nistan hela tiden. Vilken tréja vill du ha
idag, den roda eller den bla? Vill du ha ost eller korv pa smor-
gasen? Ska du sitta i mammas eller pappas kni? Valen som barnen
stills infor sker inte alltid inom vettiga omriden och ofta i pd tok
for stor utstrickning.

En av svéirigheterna med det sjilvforverkligande, det individu-
ella och alla dessa steg mot egenmakt 4r att tinkandet kan bli sa
individuellt att man fir svirt att hitta ritt gentemot andra min-
niskor. Pdstdendet att variation dr en av nyckelkomponenterna i
lirandet kan och bor ocksd dirfor stindigt dterforas till ate det
maste finnas zdgot att variera mot och nagot som vi kan ha gemen-
samt. Utan det ir det svart, kanske omojligt, att utvecklas till ett
sammanbhdllet jag och till att vara en minniska bland andra.
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Koncentration

Att sjilv fa vilja tidpunkt ndr man kinner sig inspirerad, att sjilv
fa vilja niva och inriktning och att alltid ha nigon till hands som
vill och kan vigleda och strukturera ens lirande - det ir sd nira
ett lirandeideal vi kan komma.

Utan koncentration, utan uppmirksamhet - denna egenskap
som véra datorspel dr sd misterliga pa att locka fram - blir det
inte mycket till inlirning. Jag tror faktiskt inte riktigt att man
hade forstatt koncentrationens betydelse pa rabbelkunskapernas
tid. Om man hade gjort det hade vil rimligen nagon lirt ut det
bista knepet for att lira sig nagot utantill? Det knepet gér ut pi
att anvinda den koncentration man kan mobilisera nir man #ds-
tan kan det man forsoker siga eller gora.

Forestill dig att ndgon vill forhéra dig pa vad du vet nér du har
lidst pa ndgot tills du ndstan kan det (till exempel ett langt telefon-
nummer eller Tysklands storsta stider). En sddan situation kri-
ver en synnerligen stark koncentration. Denna koncentration,
kombinerad med att du genast efter ditt svar far aterkoppling av
personen som forhorde dig eller att du fir titta pd den ritta
l6sningen, kommer att ge dig snabba rabbelkunskaper. Detta ir
en effektiv inlirning som handlar om en kombination av under-
inldrning och koncentration.

De flesta av oss tycker nu inte att det ir si kul med vare sig
utantill-rabbel eller meningslésa stavelser, men om du dnd4 ska
lira dig sidant, kan du lika girna gora det effektivt. Trots att det
inte ir s roligt kan det vara en god férmaga att snabbt kunna
lira sig ndgot utantill, vil vird atc 6va.
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Var det ind3 inte bittre forr?

Jag hoppas att du vill lisa Hans Magnus Enzensbergers essi om
ignoransen. I den stiller han 500-driga kunskaper mot nutida.
Han jimfor de kunskaper som Philipp Melanchton hade for ett
halvt millenium sedan mot de kunskaper som harfrisorskan Zizi
och hennes jimndrige pojkvin Bruno i vir samtid har.
Melanchton liste alla bocker som fanns ate tillgd och lirde sig
dem efterhand utantill eftersom de var si relative fi. Hans virld
av kunskaper var solid, pilitlig och oforinderligt organiserad.
Zizis och Brunos kunnande bestir diremot mest av ad hoc-
lirande - lirande f6r ett speciellt indamal, och rulltrappekunska-
per - tillfilliga kunskaper. Det innebir att det Zizi och Bruno lir
sig pd mandagen ofta ir inaktuellt pa fredagen. Mycket av det
som fyller férstasidorna i vara dagstidningar (kanske en politisk

Rulltrappekunskaper — lika flyktiga som
nagonsin modets yttringar.

skandal eller varfor inte ett utspel) ir exempel pd sidana rull-
trappekunskaper, lika flyktiga som nigonsin modets yttringar.
Inte mycket till kunskaper, kan man tycka, jimfort med Melanch-
tons. Men Enzensberger skriver:

Hur ir det med relevansen? Om vi nu medger att Zizi och Bruno,

alltsd vi alla, férfogar ver nira nog omitbara kunskaper: vad far
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vi ut av dem? Jag ir ridd att den frigan bara liter sig besvaras
med en motfraga. Vad finge (eller fir) vi ut av att veta vad Cicero
har betytt for den romerska talekonsten, vid vilken temperatur
glycerin borjar smilta och vad de sju Hohenstauferkungarna
hette? Ser man till Zizis situation har jag anledning formoda att
hennes kunskaper ir alltigenom dndamalsenliga. I varje fall kan
hon ’reda sig med dem’. Det ir inte hennes fel att hon snarare
maste hilla 6gat pa hyresritten dn pd det fullstindiga efterli-
tandet av alla timliga och eviga syndastraff, och att jimférelsen
mellan Konsum och Ica siger henne mer in den mellan Goethe
och Schiller. Den som hir vill kasta forsta stenen riskerar att
triffa sig sjilv. [...] Vad de vet och vad de inte vet idr lika mirkligt
och monstrudst som den omgivning dir de lir sig vad de lir sig
och glommer vad de glommer. For deras kompetens till kompe-
tens tror jag inte man behéver gora sig nigra bekymmer. Skulle
livsvillkoren i Tyskland dndra sig till den grad att Zizi och Bruno
skulle se ndgon nytta med en solid klassisk bildning skulle de
sikert stilla upp.

Tydligare dn s hir kan det nog inte uttryckas att vi lir som vi lever.
Melanchton lirde som han levde medan Zizi och Bruno lir som
de lever. Dirfor dr det sd viktigt att det finns lirare som kan navi-
gera i det liv som de sjilva och eleverna lever nu. Dirmed inte
sagt att dagens ldrare ska acceptera rulltrappekunskaperna som
ett ideal. Men for att gora ett gott lirarjobb idag tror jag att det
ir nodvindigt ate acceptera att det ir helt andra kunskaper som
ir relevanta for barn och ungdomar utifran deras liv dn det var
for Melanchton i hans. Likaledes ir det tvunget att acceptera att
Zizi och Bruno har tillging till s minga andra sitc att ldra dn vad

Melanchton hade.
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Pedagogiska genombrott

Det ir ingen slump att ménga av de stora pedagogiska genom-
brotten gjorts utifrin minniskor och situationer dir det har fun-
nits djupgiende lirsvirigheter. Det svira sitter alltid saker och
ting pd sin spets — dir krivs det en djupare forstaelse, kanske
genuint nya losningar och garanterat storre empatisk 6ppenhet.
Sjilv har jag formanen att di och da f3 triffa rikcigt duktiga spe-
cialpedagoger. Det ir ldngt ifrin ovanligt att nigon av dem har
en elev, som forefaller vara alldeles oméjlig att na fram till. Inte
ens med nigon av alla de metoder som de har i sin arsenal (och
det vill inte siga lite) lyckas de.

Tank bara pa hur det var f6r Anna och Ville. Anna provade som
den specialpedagog hon ir allt hon kinde till f6r att kunna ni
fram till Ville, men resultatet var i stort sett ett misslyckande. D4
gick hon till sina kollegor, bad om hjilp och provade sedan deras
forslag. Nir inte heller det lyckades, gick turen vidare till om-
virlden (bland annat till mig) och hon fick fler forslag. Men det
visade sig att ocksa dessa blev resultatlosa.

Den lirare som i det ldget inte sdger: ”Ville dr hopplés, Ville
miste bort hirifrin”, utan i stillet siger som Anna: ”Vet du, det
fungerade faktiskt inte det heller. Visst 4r Ville intressant!” - den
ldraren ir inte bara en fantastisk tillging for Ville utan ocksa en
intensivt lirande minniska for egen del och en stor tillging for
skolan. Hennes erfarenheter fortjinar att fingas upp och spridas
med alla till buds stdende medel. Den gamla sanningen ”Man kan
inte veta forrdn man har provat” giller ocksa hir.
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Men hur ska du orka?

Redan i ingressen hivdade jag att lirare helt enkelt inte fir lov
att ha ont om tid for egen del och inte heller formedla tidsbrist
till sina elever eller kollegor. Men hur orkar du vara en "Anna”,
ta till dig delar av allt det nya och samtidigt st upp for lirandets
kiarna? Ett av svaren handlar om subtraktion. Tz bort sidant som
ir timligen meningslost och som det dr litt att fastna i, bade som
individ och kollektivt.

Lat mig borja i det lilla: sluza l4sa alla ”Kopia for kinnedom”.
Hur i all sin dar kan nigon tro att du eller nigon 6ver huvud
taget skulle kunna halla ritt pa alla de “kopia for kinnedom” som
den ene skickar till den andre, bara for att det kinns lugnast si
for sandaren? Forhall dig kallsinnig till alla ”Synpunkter till mig
senast pa torsdag” som du troligen fir tillsammans med linga

Delaktighet handlar inte om att alla
ska vara med i allt.

konvolut. Varken du eller ndgon annan kan lisa och reflektera
och komma med synpunkter si dir utan vidare. Synpunkter kri-
ver tankar och tankar tar tid. Den som ber om synpunkter for att
i sin tur kunna fora dem vidare uppat har missuppfattat ordet
delaktighet.

En skolledare i Goteborg visade mig for ndgot ar sedan de 25
arbetsuppgifter som lirarna hos henne menade sig ha. Nir jag
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gick igenom dem insag jag hur min egen sméskolldrare bara skul-
le ha kint igen 6 av dessa 25. Va?! Ovriga 19 hade varit helt frim-
mande for henne. Visst, tiderna har forindrats, vi lever ett helt
annat liv nu 4n da och dirfor ska det vara en helt annan skola.
Men jag ir fullstindigt 6vertygad om att ganska ménga av dessa
19 uppgifter bara ir foljder av varandra, lever ett sorts rundgings-
liv och inte har sirskilt mycket med sjilva liraruppgiften att gora.
Bort allt sidant!

For att klara av att ta bort onodiga géromal och alltsd sitta ner
foten och siga ”detta gor jag inte!” kan det vara nodvindigt att
ga over till helt andra utgangspunkter:

1 Tink over hur lirzoner forskjutits
Borja samtala med varandra om hur starkt informationstek-
nologin forandrat sjilva forutsattningarna tor arbete i det som
Lev Vygotskij kallade for ”Zone of Proximal Development”
och som sedan med bibehallen ZPD-beteckning utvecklats av
manga andra.

2. Forhall dig till flow-konkurrensen
Begrunda konsekvenserna av hur informationsteknologin for
de flesta 6kat andelen ”flow” i vardagen. Och tala girna med
varandra om det. Alla sidana samtal har biring bide for elev-
erna och for det egna ldrarlivet.

Mihaly Csikszentmihalyi (uttal: ”chick-sent-me-high-ee”,
utan en sidan uttalsvigledning idr det litt hint att han bara
blir omtalad som "Han med Z”) karakteriserar flow som det
tillstdind som rader nir man helt gir upp i nigot for sakens
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egen skull, inte mirker sitt jag, inte mérker hur tiden flyger
ivig, later hela sitt jag vara inblandat och anvinder allt man
kan fullt ut.

Se over kringmiljon

Det gar att skapa bide miljéer och ting som fungerar som szd
for tanken, speciellt for manniskor med stora inlirningssvarig-
heter men ocksa for alla andra. Detta kan gora stor skillnad i
belastningen pé liraren.
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KAPITEL 4

Vi lever pé prenissansen

genom att tala om varfor var tidsdlder ir si framtung att den
skulle kunna kallas ”prenissansen”. Begreppet i sig dr frimst
avsett att bli till ett hjilpverktyg for att du tidigare ska kunna
genomskida pagiende forindringar och forstd dem bittre: ”Vad

IINLEDNINGSKAPITLET FOREGREP JAG det hir kapitlet

ir nu detta for nagot konstigt? Aha, dinnu en prenissansyttring!”

Ett led i en kedja

Kort repetition: prenissansen ir ett led i en kedja.

1. Under jordbrukssambhiillet betraktades det férflutna med stor
respekt eftersom det bara var genom det forflutnas erfarenhe-
ter (av odling, skordande, matlagning, klddframstillning, byg-
gande etcetera) som man kunde gora nigot som var riktat mot

framtiden.

2. I och med industrisamhillet skildes arbetet frin tanken. Nu
behovde inte lingre en ny plan relatera sa starke till hur man
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gjort tidigare. Planen och planeringen kunde sviva fritt, tim-
ligen oberoende av erfarenheter.

Den gemensamma samhillsapparaten och mycket av det fram-
vixande niringslivet var starkt inriktade pa planer - planer
for det som skulle komma sedan. I vissa sammanhang beteck-
nades detta som planhushéllning.

. Den utvecklade demokratin inriktade allt storre anstring-
ningar pa att fler individer inte bara skulle ha rostritt utan
ocksa ha rite till en gedigen utbildning. Dirigenom skulle de
bland annat kunna bli fullvirdiga samhillsmedborgare och
efterhand sjilva kunna skapa forutsittningarna for vilstindet
i kunskapssambhiillet.

Med si méinga individuella individer och sd minga kommu-
nicerande intressegrupper blev nuet mer komplext, och svi-
righeterna okade for att skonja ndgot gemensamt zu. Eftersom
nutidsorienteringen krivde allt mer tid blev det samtidigt allt
mindre tid 6ver till att férhalla sig till det forflutna. Och vad
gillde visioner blev de allt vagare. Det gér inte att ha visioner
om man inte har en fast plattform, ett ##, att st pa.

. Allt fler borjade blicka in i framtiden och ta med allt mer av

det som dnnu inte hint in i det diffusa nuet. Prendssansen var
hir!
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Vad innebir det att leva
under prenissansen?

Som symptom pa det anticipatoriska med dess inriktning pa vir-
ring och pa det foregripande, ir forvintningsekonomin det hittills
tydligaste exemplet. Den ir numera till sin omfattning helt domi-
nant jimfort med den klassiska arbetsinkomsts- och utgiftsekono-
min. Men samtidigt har ocksd andra yttringar av anticipationen,
andra ”samma andas barn”, borjat dyka upp pa andra omraden.
En rimlig gissning ir att fler dr i antgande. I sa fall kommer
snart prendssansen att utgora den dominerande tidsandan i stil-
let fér vaga antydningar i detta korta kapitel i en bok som vill
utveckla hur vi lir som vi lever. Det dr dérfor virdefullt om skolan
gar in i prendssans-samtal zu. Alternativet, att hamna pé efter-
kilken, innebir i ett anticipatoriskt tidevarv att man liksom kom-
mer dubbelt efter.

Sjalvbilden

Allt fler ménniskor accepterar numera inte sig sjilva sidana som
de tycker sig vara. De dr mer intresserade av sina framtida jag,
och de vill iklidda sig de rollerna z#. Det har inget att géra med
hur barn forr i virlden ville bli brandsoldater eller lokforare
eller sjukskoterskor — det var ju nigot som skulle komma sedan
(och forresten tinker inte barn sa lingre — vad dr vuxenlivet jim-
fort med deras roliga liv?). I det stindigt exponerade dromsam-
hillet utsitts barn och ungdomar for en omfattande reklam som
vill f4 dem att tro att de kan kopa 7sig sjilva” sddana som de vill
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E1t rimligt gott sjalvfortroende dr
en forutsdttning for ett rimligt gott ldrande.

bli. Om de sa inte kan det i praktiken, ar det litt hint att den
eventuellt existerande sjilvbilden krymper och att de upplever
sig som osikra, svaga, inkompetenta och inte virda nagot 6ver-
huvudtaget.

Den yttringen av prenissansen ir skolan definitivt till for att
motverka!

Makten och hirligheten

Utan tvekan har skolsystemet och dess lirare haft en vildig makt
over eleverna. Hur ir det med det nu — och hur blir det under den
fortsatta prenissansen? Lat mig borja med tvd citat.

I sin The technology of teaching frin 1968 skrev Burrhus Frederik
Skinner: "We fear effective teaching, as we fear all effective means
of changing human behavior. Power not only corrupts, it frigh-
tens; and absolute power frightens absolutely.”

Tage Danielsson skrev 1974 i Tankar frin roten: *Kunskap ir
makt, som sagt var, men det vet ju alla att det inte 4r bra med for
mycket makt. Skoloverstyrelsens strivan ir ocksa mycket riktigt
att gora undervisningen lite simre vartefter. Annars vet man ju
inte vilka sm& maktgalningar som kan g och lira sig allt méjligt
olovandes.”



De bada skrev alltsa i rakt motsatta riktningar om makten 6ver
framtiden. Burrhus Frederik Skinner skrev om minniskans ridsla
for den riktigt duktige liraren, den som kan indoktrinera hundra-
procentigt, medan Tage Danielsson skrev om de existerande
makthavarnas ridsla for att de smd minniskorna faktiskt skulle
kunna bli miktiga genom att lira sig fér mycket.

Men nu ir det inte lingre frigan om den enes makt 6ver den
andre. Nu handlar det om den egna férmagan att ta in hela den
framtida mojlighetsrymden, ha makten att vilja ut det man ser
som o6nskvirt och kunna borja pd detta genast.

Beslutat eller inte?

Sedan nigra ar tar massmedia ut s& mycket i forvig att det rim-
ligen inte 4r bara jag som blandar ihop vad som faktiskt 4n s
linge enbart ir pa forslag och vad som kanske redan har beslutats.
Nagot liknande giller for de politiska valen, nir de tinkbara
kommande valresultaten behandlas som fakta ett helt ar fore ett
val. Uppstandelsen kring provvalen 2008 i det demokratiska par-
tiet i USA om vem som efterhand skulle bli presidentkandidat
upptog sammanlagt manga fler spaltmillimeter i svensk press in
det slutliga valresultatet. Det vagar jag siga redan i skrivande
stund, midsommartid 2008.

Sma nira ting

Vad mirker du sjilv i vardagen av prenissansen? Borjar du re-
dan pa torsdagskvillen kidnna att nu dr det snart helg? Har du
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tinkt pd hur minga arbetsplatser som forr hade kaffe klockan
10.00 och klockan 15.00, men som nu dricker kaffe klockan 9.30
och 14.30, sd att inget kaffe finns kvar nir man kommer pi de
gamla tiderna?

Ar du en anticipationsminniska?

Varje tidsalder premierar minniskor med olika egenskaper. Forr
virderades forst den hogt som hade ett utmirkt minne (kunde
deklamera linga dikter, komma ihdg alla drtal och stider), se-
nare den som hade en excellent planeringsférmaga. Nu borjar
det bli dags for de anticipatoriska minniskorna att komma till sin
ritt - de med en god formdga att kunna forestilla sig. Skold-
paddan Cassiopeja i Michael Endes Momo eller kampen om tiden
med sitt ”Vet bara framdt, kan inte bakat” skulle vara en uttalad
vinnare.

I varje tidsalder finns det ocksa forlorare, och det ér rimligt att
forestilla sig att manniskor med déligt utvecklad forméga att
kunna forestilla sig kommer att stota pd problem under prenis-
sansen. Mihai Nadin*, som ir en av de forskare som tinkt och
skrivit mest om anticipation menar rentav att konsten att fore-
stilla sig utgor ett sjitte sinne, och att detta sinne - liksom vira
ovriga — kan vara mer eller mindre vil utvecklat.

* Jamfoér www.nadin.name och www.anticipation.org
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VI TURAS OM ATT ByTa
PENS(ONSFONDER T HENWNE (




Men det var ju inte detta
vi hade forberett oss for

Aldrig nagonsin har den medicinska vetenskapen haft en sddan
uppsjo av diagnoser som idag. Diagnoserna kan faststillas med
sd utmirkta metoder, och behandlingarna kan bli mer adekvata
och framgangsrika 4n nigonsin forr. Men detta giller for orsak-
verkan-4kommor; att man har symptom som orsakas av nigot
som kan diagnosticeras och som i sin tur kan botas medicinskt
eller kirurgiskt. Orsakas dkomman i stillet av allmin otillfreds-
stillelse och en livsstil ur balans, kanske pa grund av for starka
anticipationsstrivanden, ir symptomen ofta mer diffusa, och de
forfinade diagnosmetoderna och de specifika behandlingarna har
ingen plats i det hela. WHO uppskattar att tre fjirdedelar av alla
besok inom oppenvarden i vistvirlden ir relaterade till sidana
dkommor. Vilken 6dets ironi att det skulle bli s& nu nir vi blivit
s& duktiga pa de medicinska &kommorna!

Dessutom ifragasitter allt fler de medicinska auktoriteterna,
foljer inte ordinationer till punkt och pricka och séker second
opinion, inte bara bland experterna utan ocksi pi alla andra tink-
bara sitt. Aven om de flesta av oss nog egentligen hade velat
krympa till sma barn nir vi blev sjuka och bara be om hjilp ("gor
mig bra igen, gor mig sddan som jag var innan”) har vi tappat
den formdgan. Vi har (bildligt talat) gitt ut ur Edens lustgird,
itit av kunskapens frukt, drabbats av empowerment och av att
vara myndiga, ocksd i forhallandet till experter. Inte vill vi vinta
pa de framtida forbittringarna - vi vill ha dem zu#. Manga kan
inte heller forestilla sig exempelvis langsiktiga kostférindringar
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for att nd de onskade kroppsformerna - kirurgisk utseendefor-
indring med hjilp av fettsugning passar bittre in nir kraven pa
framtidens nirvaro i nuet vixer.

Fast visst 4r det lite snopet

Ungefir pi samma sitt som att det aldrig ndgonsin har funnits sa
goda medicinska mojligheter som nu (férutsatt att mianniskorna
hade uppvisat frimst rejila klassiska sjukdomar) har mojligheter-
na att utveckla, synliggora och faststilla internationella standar-
der som man kan arbeta efter aldrig heller varit si goda som nu.
Men édnd3 ir det just nu - det senaste decenniet — som man har
borjat ifrdgasitta det efterstrivansvirda i att ha sd mycket pé for-
hand givet, pa forhand normerat. Anticipationsminnniskorna vill
att nuet ska bira pd ett stort matt av improvisationsmojligheter
sd att hon kan vara spontan och anpassa sig till det som hinder.
Om inte det i4r mojligt, kinner hon sig osynliggjord, objektifierad
och robotifierad.

Placebo och anticipation

Tror du att placeboeffekten bara ir inbillning? D4 ska du veta att
den ofta star for en tredjedel av tillfrisknandet i en typisk like-
medelssituation och att den dirmed ir lika stark som de bada
andra effekterna av respektive sjialva medicinsubstansens inver-
kan och kroppens sjilvlikningsférmaiga. Placeboeffekten finns
forresten inte bara i likemedelssituationer - den finns med i utfal-
let av allt manskligt handlande och bemétande. Om vi tillskriver
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ndgot en mening och om vi tror pd till exempel likaren som skriver
ut receptet, okar vara chanser for tillfrisknande hogst visentligt.

Man behover bara tinka ett steg till for att inse ate effekterna
av detta kan ha mycket med anticipation att gora. Tror man bara
pé att man ska bli frisk sedan, kan man ju faktiskt ta ut det i for-
vig och bli lite frisk redan nu. Betraktar man diremot framtids-
utsikterna som déliga, minskar mojligheterna att tillfriskna i
nuet. DA intrider i stillet noceboeffekten, den negativa placebo-
effekten, och den kan till och med sli ut sjilva den molekylira
likemedelseffekten.

Framtiden i nuet behover ett nytt sprik

Tinkandet ir, historiskt sett, uppbyggt kring att orsak ska kom-
ma fore verkan. Dirfor ir dven spriket uppbyggt utifran dessa
tankegdngar. Men nu, under prenissansens tidsalder, nir fram-
tiden inverkar pa nuet, ir det som om verkan kommer fore orsak.
Detta ir sd nytt att vi annu inte har ndgot sprik for det. Och i ett
lige utan sprik uppkommer forstds en ”tystnadens kultur”. For
att kunna forhélla sig till det nya nuets sitt att ta in majlighetsrym-
den i forvig och (medvetet eller omedvetet) dven kunna uttrycka
sig behovs det fornyade tankestrukturer och begrepp. De kom-
mer, de kommer — men de ir dnnu inte hir.

Den enda sikra glidjen

I vintan pé dessa strukturer och begrepp kan du fundera pé feno-
menet att ta ut glidjen i forskott. Det dr nigot som man tidigare
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alltid varnade for. Men nu under prenissansen ir det inte s svért
att inse att forhandsglidjen ju faktiskt ir den enda glidje som man
kan vara siker pa att ha. Ta vil vara pé den!

Forhandsglidjen, den enda sikra ...
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KAPITEL §

Kroppen vet

DET HAR KAPITLET vill jag genom olika exempel hjilpa till
I med insikten i hur mycket det ir som kroppen och bara krop-

pen vet och som det intellektuella inte klarar sig utan. Av-
slutningsvis for jag fram vad jag anser kan och bor vara konse-
kvenserna av detta for skolan.

For att kunna leva ett bra liv behover man 6va upp sitt med-
vetande om vad kroppen tar emot, kinner, lir sig och pa olika
sdtt ger uttryck for. Det riktigt lilla barnet visar oss mer uppen-
bart delar av sin kroppsliga utveckling genom sitt sparkande,
viftande, gurglande, hirmande, sin blickfoljning, sina sméileen-
den, sitt glidjetjutande, sina ilskeutbrott och trotthetsyttringar.
Men ocksé skolbarnens kroppsliga utveckling 4r si snabb att
deras morgondag skiljer sig mycket frin deras girdag. For dem ir
det dirfor orimligt med skoldagar som inte tar hinsyn till krop-
pens behov.

Det ovanstiende giller ocksd i framtiden. Om skolan ir lyhord
for vad kroppen - och bara kroppen - kan veta och hur denna
kunskap om kroppens behov kan tas till vara och utvecklas, vixer
medvetenheten om vad en kroppslig och sjilslig balans betyder.
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Detta dr inget som vir overciviliserade tillvaro hjilper till med
via yttre styrmedel — det méste var och en lira sig genom att 6va
upp kroppsmedvetandet. Och det giller inte bara for idrottsmin
och utévare av yrken med stora fysiska kroppspéfrestningar utan
for oss alla.

De olika kroppsdelarna lir som de lever

Det ir sd manga kroppsdelar i dig som lir sig samtidigt — nisan,
handen, foten och sa vidare. Ibland blir resultatet av inldrningen
bara just nisans, handens eller fotens kunskap. De lir sig genom
den aterkoppling de fir. Exempelvis dr det handen - och bara
handen - som vet hur tungt ett fullt glas dr. Men det ir hela krop-
pen som vet hur du ska lyfta pa fotterna och sitta ner dem igen
for att kunna gd med bibehéllen balans. Eftersom vi har lirt oss
att lita pad vara kroppsdelars kunskap, blir vi mycket forvinade
nir de har fel. Kanske har du ndgon gang lyft ett mjolkpaket, som
du trodde var fullt, men som visade sig vara nistan tomt. Handen
bara flyger upp. Eller kanske har du satt dig pa en stol, som visar
sig ha en sitth6jd som ir ligre dn den kroppen trott sig kinna till
pé forhand. Det kan vara mycket obehagligt.

Men oftast har kroppen ritt kinnedom utifrin inlirda auto-
matiserade kunskaper. Om man inte redan har respekt fér krop-
pens fantastiska formagor fir man det nir man forsoker fa en
robot att utfora sidana rorelser som ir litta att utfora for en min-
niska. Tank bara pa nir du for en kopp till munnen - hur fint och
mjukt du till synes automatiskt klarar ocksd de sista millimet-
rarna. Men denna rérelse dr inget som sker “automatiskt” fér
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roboten, det krivs mycket médosam programmering for att fa
den att skota sig. Och dnda blir det sillan riktigt bra.

Med matbordet som skola

Kanske vidndas du 6ver all den mat och dryck som hamnar pi
bordet eller pa golvet nir det lilla barnet dagligen och stundligen
hivdar ”Kan sjilv!”. Besvirligt? Ja visst. Men samtidigt ar det s
fantastiska lirtillfillen man fir bevittna om man bara orkar se
det just som ett lirande for barnet och inte som ett stindigt ner-
solande och misslyckande.

Sjilv har jag all mojlig respekt for de forildrar och den dagis-
personal som ridigt griper in mot barnet som exempelvis sitter
och bankar med skeden i filmjolken. Aven den vuxna omvirlden
har ju rite att kriva ate tillvaron ska vara uthirdlig! Men jag tror
inte ett dugg pé att ingripandena egentligen behovs for att barnet
ska ldra sig dta ordentligt — barnet lir sig i alla fall just genom att
det provar sig fram. Eller kiinner du nigon vuxen minniska som
sitter och slar med skeden i tallriken?! Allt sidant gir dver nir
man vil provat firdigt.

Nir man vil har lirt sig och automatiserat nagot kroppsligt
(cykla till exempel) kan man sedan inte i ord uttrycka hur det
exakt gar till, inte ens for sig sjilv. Jag minns hur jag stillde till
det for mig nir jag borjade iaktta hur jag gick i trappor och sam-
tidigt funderade over det. Det tog flera veckor innan jag ater
klarade att gd i trappor pa ett ndgot sd nir rimligt sitt.
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Handen vet

Nir jag som har svenska som modersmadl skriver pa engelska blir
det litt fler nedslagsfel dn nir jag skriver pd svenska. Inte for att
den engelska stavningsformagan egentligen 4r simre, utan for att
handen - nir den ska skriva pa engelska - inte har lika starka,

Det dr alltsd inte bara vid ldsning
som det finns ordbilder.
Handen har ocksd sina ordbilder.

innotta minnen av hur den ska rora sig 6ver tangentbordet. Den
maste i hogre utstrickning i samspel med sin systerhand ta en
bokstav i taget. Da blir det fler fel in nir jag tack vare automati-
seringen och kraften i vanan kan lita fingrarna fladdra fram hela
ord, ibland meningar, i ett svep och utan att jag behover tinka pa
varje enskilt nedslag.

Ogonen vet

Synen ir oftast dominant. Det dr synen som hjirnan anvinder
det mesta av sin perceptionskapacitet till, och det ir ocksa den vi
tror mest pd. Dirfor kan det vara roligt med ett exempel som
visar hur faktiskt ndgon annan del av kroppen, i det hir fallet
handen, kan veta bittre in 6gonen. Ogat kan lata lura sig av en
synvilla, medan handen kan lita bli.
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Forestill dig en ring omgiven av mindre ringar. Forestill dig
sedan en precis likadan ring omgiven av storre ringar. Nir du
tittar och jimfor de bdda ringarna uppfattar du med storsta sanno-
likhet den forsta som storst. Om du diremot skulle kdnna med
handen pé ringarna, skulle handen direkt avgéra ate bida ringar-
na var lika stora.

Tungan vet

Tungan forstar sig inte bara pd smaker. Den kan ocksé reagera
intensivt om den exempelvis fir ett hir pd sig. Och den har en
makal6s forméga att forma ord och meningar sa att talet blir
ungefir likadant och begripligt. Den och hela talorganet i 6vrigt
finslipar dina rorelser genom den aterkoppling som den far via
horseln. Tillsammans klarar de att halla uttalet férbluffande kon-
stant. Men det behévs inte mer 4n en rejil tandlikarbedévning
for att det vil inovade samspelet ska forsimras si att du borjar
sluddra. Forsoker du da anstringa dig intellektuellt f6r att forma
orden pa ritt sitt, mirker du genast hur denna formaga ligger
utanfér den direkta viljans make.

Kroppsdelarna kan samordna

Nir du hiver en sladd pi en bil eller nir du lir dig cykla far du
en omedelbar och analog dterkoppling via dndan, hinderna,
fotterna och 6gonen. Samtidigt. Detta dr oslagbart effektivt for
lirandet. Ocksa flipperspel och allemer forfinade datorspel har
som en av sina storsta férdelar denna omedelbara aterkoppling.
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Minniskor kan idag dven ta med sig sin handskicklighet frin den
virtuella virlden till den reella och dirmed vida 6vertriffa vad
som tidigare varit vanligt. Nir exempelvis den forsta Nintendo-
generationen i USA péborjade sin likarutbildning och kom till
kirurgavsnitten myntades uttrycket "Nintendo surgeons” for att
beskriva hur pafallande mycket skickligare de nya likarstuderan-
dena var 4n vad de tidigare hade varit.

Varning for fara!

En av nackdelarna med konstlade dterkopplingar dr att du i de
situationerna inte kroppsligt kan fa leva ut din ridsla, aggression,
gliddje och koncentration pd samma sitt som i verkligheten. Kéns-
lor lagras darfor utan ndgra utloppsméiligheter, vilket kan vara
forodande. Tink dig att du ska lossa en mutter som sitter hirt pa
en motorcykel. D4 kan du dra nytta av dina kinslor, och det upp-
lagrade adrenalinet hjilper dig att 4stadkomma att mutterelindet
till sist lossnar. Kanske till och med endorfinerna borjar rusa runt
av vilbehag och néjdhet. Vid datorn diremot sitter du bara dir
du sitter, hjilplost irriterad infor ”Programmet har utfort en for-
bjuden dtgird och kommer att avslutas”. Hér behovs det vetti-
gare samspel mellan minniska och dator.

Inte bara irritation utan ocksi upplevda hot sitter sig i krop-
pen. Om nigon blev jagad av ett lejon men faktiskt hann undan
och upp i ett trid, hade han haft god nytta av stresshormonerna
och gett dem ett utlopp. Idag finns det inte s manga faktiska hot
av det slaget. Men dnda 4r det som om vi inte klarar oss utan hot,
och nir hoten inte ir s uppenbara som ett hungrigt lejon, upp-
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finner vi dem. Ett exempel pé ett sddant ir vira konstruerade
deadlines (stupstockar). Vi kan jaga oss sjilva och varandra till
vansinnets rand med alla dessa deadlines, sivil pa arbetsplatsen
som hemma och pa fritiden. Och vi gor om dem till verkliga hot

Hur dvar man sitt immunforsvar mot stress?

utan att tinka efter att det faktiskt inte frzns ndgot rikeige farligt
som skulle kunna hinda om vi missade nigon ”stupstock”.

En av bieffekterna av dessa skenbara hot dr diremot farlig: den
upplagrade stressen. Den dir 16pningen som du skulle ha gjort
undan ett lejon dr egentligen lika nodvindig om du jiktar pa
grund av en deadline. Den enda skillnaden ér att du nu maste
utféra lopningen som en separat sidoaktivitet for att jaga den
upplagrade stressen ur kroppen, inte som nigot som hor till sjil-
va hotsituationen.

Jag hinner inte det jag ska,

jag ska inte det jag gor.

Jag gor det jag inte vill

men vill aldrig det jag hinner.
Jag maste inte det jag kan,

och énskar inte det jag fir.
Hinner dock aldrig det jag méste,
men bér inte gora det jag vill.
Jag ska inte det jag ska,

men hoppas allt ska ordna sig.
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Sa fromma forhoppningar hade Gunder Andersson i dikten
”Stress” (i Djavulen i Notre Dame fran ar 1987). Och visst, det
hinder ibland att allting ordnar sig vilket ju ir helt fantastiskt.
Men ingen borde egentligen behova ha det som de flesta av oss
har det numera, dessvirre dven barnen. Manga barn bygger in en
kinsla av otillricklighet i sina innersta arsringar — nigot som kan
vara en sporre om det beror ett mindre omrade men som ir for-
6dande om det giller hela livskianslan.

For den som har en fungerande rytmhéllningsférmaga, ett bra
immunfoérsvar mot stress, en god coping-formiga (férméga att
hantera svarigheter och hitta l6sningar) och en rejil uppbackning
frin nirstdende kan det gd hyfsat bra att ta sig ur en period av
stressymptom med allmin otrivsel, krypningar i kroppen, yrsel
och somnproblem. For den som inte har denna férméaga till rytm-
hallning och coping och som inte uppmirksammar farorna och
ser mojligheterna tidigt verkar det bara finnas en vig — att undan
for undan mota férvirrade symptom och ett gungfly med allt fler
och storre morka hal. Detta giller barn, det giller lirare och det
giller manga andra som inte uppfattar de dvertydliga dverbelast-
ningssignalerna och inte har formagan att halla emot. Snarare vill
de bara hinna med mer och mer. ”Jo visst kan jag gora det och
det ocksa, inga problem, jag klarar det!” Dirfor blir ocksi fallet
desto storre nir 6verbelastningen till sist knock-out-missigt ytt-
rar sig som en forlamande trotthet och oféormaga att géra nagot
overhuvudtaget.
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P3 dterbesok hos Momo

Jag dtervinder ofta till Michael Endes Momo eller kampen om tiden,
bland annat till Beppo gatsoparen som klarade sig s bra si linge
han hade rytmen kvar. ”Ett steg i taget, sopa, andas, ett steg i
taget, sopa, andas”. Men sa indoktrinerades han av ”de gra” till
att se hela gatan pd en gang. DA borjade han jikta. Da tappade
han rytmen.

Att tappa rytmen ir ldttare nu dn da, for i prenissansen finns
det inget tydligt rytmbevarande, bara en stindig framéathets.
Tink bara pa hur ofta du en vanlig vardag iter innan, inte nir,
du blir hungrig. Att féregripa hungern har fler konsekvenser dn
den omtalade 6vervikten. En av dem ir just att du missar mal-
tidstidernas rytmgivande effekt. Fritt efter Michael Ende: ”Ett
mil mat i taget, smilt den, arbeta/lek/ldr/roa dig/lata dig, ett mil
mat i taget, smalt den, arbeta/lek/lir/roa dig/lata dig”. Men inte
allti ett och i en enda utsmetning — di tappar vi rytmen, d bor-
jar vi jakta.

Nir de grd herrarna kom och tog minniskornas tid, var barnen
inledningsvis de mest motstindskraftiga. Ingen vuxen hade vis-
serligen tid med dem, men de fick vara i fred, de fick leka — inda
tills de gré fick de vuxna att hitta pa aktiviteter till att ocksa styra
barnen. P4 si sitt forsvann vinnerna frin Momo, och varken hon
eller ndgon annan kunde lingre skratta - for skratta gor man ju
tillsammans. Allt 16ste sig till sist till det bista - sa som det gor i
riktigt bra sagoberittelser. Men dessforinnan fanns det en hemsk
period, for nir ”de grd”, de som tog tiden frin minniskorna, blev
avslojade blev de samtidigt farliga.
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Vem ”de gra” dr? Tink efter (och lis boken) — ”de gra” ir for-
stds alla de tidstjuvar som sitter i viggarna, rutinerna och i vira
inre och hindrar oss frin att viga leva de liv vi faktiskt efterstri-
var.

Idrott, sl6jd och hemkunskap

S4 snart vi inser att vi inte bara lir med huvudet utan ocksa med
kroppen, blir det s tydligt hur viktiga vissa skolimnen ir - de
som mer patagligt involverar just kroppen.

Idrott. 1 var tid har idrott fitt en 6kad betydelse for att frimja
hilsa och motverka évervikt. Det ar ju bra. Men missa inte att
fysisk trining ocksa kan hjilpa till att fa stresseffekter ur kroppen.
Ska det lyckas giller det forstas att idrotten inte i sig dr stressdri-
vande utan i stillet ger just en mojlighet att anvinda kroppen.

Slgjd. Jag har alltid sjungit slojdens lov och medverkat i minga
sammanhang kring just slojdimnets betydelse. I dessa samman-
hang har jag ocksd mott minga slojdlarare. En av dem sa: ”Du
forstdr, eleverna kommer s girna till mig, de siger att det dr si
skont med slojden for hir slipper man tinka!”

UtifrAn min motfraga: "Hur funderar du kring det?” utspann
det sig sedan ett [aingt samtal. Visserligen kan det kdnnas som om
man inte behover tinka pé slojden, men man tinker faktiskt hela
tiden dir. Man tinker pd hur ménster ska liggas ut pa tyg, hur
hyveln ska ta, hur symaskinsmonster ska kombineras och hur
farger ska spidas. Men detta integrerade tinkande, dir savil hin-
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der och fotter som 6gon, nisa och 6ron ir inblandade, kinns pa
ett helt annat sitt 4n det renodlat intellektuella tinkandet. Men
tro inte for ett 6gonblick att det dr sant att man slipper tinka
under slojdtimmarna - s ar det inre. Missforstandet leder lite till
ett forakt for bide slojdens och tankens betydelse.

Sven Green skrev redan ar 1954 i Barnens manuella arbete:

Inom varje barn finns det krafter och tendenser, som inte kan
uttryckas i ord eller genom att barnen lyssnar pa ord, men som
likvil pockar pé sitt uttryck. Dessutom har barn, likavil som

vuxna, behov av att fa syssla med det som spontant roar.

Hemkunskap. Genom dren har det har funnits manga skal ¢ill att
”hemkunskap” och ”hushéllsgéromal” har varit ett imne i skolan.
Forr, i en materiellt mer knapp tid, handlade mycket om att kun-
na hushalla och ta till vara, konservera, bevara vitaminer med
mera. Idag handlar det snarare om att klara logistiken - att kun-
na hantera allt som mdste goras hemma nir det dr si mycket
annat som ocksd méiste goras.

En av de viktigaste funktionerna kan vara att just stotta elever
att se pd maten och somnen som de foreteelser i tillvaron som
hjilper dem att hdlla rytmen. Tankeregeln blir da att lita maten
styra tiden, inte tiden styra maten. For mat passar sillsynt daligt
att komma sist, som ndgot som man tvunget maste gora — ocksa.
Far den 4 andra sidan komma forst kan den hjilpa kroppen att
veta vilken tid pa dygnet det ir, vad som varit och vad som kom-
ma skall.
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Det 6vergripande - att vara minniska

I vir tid nir stressen firar sidana triumfer bidrar den ytterligt
sdllan till att vi fir mer gjort. Det mesta vi gor leder till friktion,
omvigar och kullerbyttor. Vi springer hela tiden i vigen for var-
andra och f6r oss sjilva. D4 och da har jag utifrin alla tids-, stress-
och rytmtankar landat i att vi faktiskt skulle behova ett nytt skol-
imne: “Att vara minniska”. Nigot som gir som en rod trad
genom hela skoltiden och som tar fasta pa varenda liten min-
niskas utveckling. Ju mer man inspireras till bide introspektion
(sddan 4r jag!) och forstaelse for andra (s kan det forstds ocksa
vara!), desto rikare blir livet. Man fér ldtcare att hitta fram «ill
dem som verkar ha liknande viljor, mojligheter och svarigheter
som man sjilv har, och pa sd sitt kan man lira sig ndgot f6r egen
del genom att ta del av hur de levde (eller lever) sina liv. Identi-
fikation kan ocksd uppkomma i férhallande till dem som man
annars kunde ha upplevt som extrema: “/ize si som hon ir, det dr
ju jag ocksd”.

Vi dr ju s& snabba att strukturera och katalogisera vixter och
djur. Tink om vi med samma eftertryck forsokte stotta varenda
liten minniska till att undan f6r undan bittre lira kinna sig sjilv.
Ju mer man vet om det egna jaget, desto storre mojligheter har
man ju att leva ett bra liv. Knappast ndgon kan komma underfund
med sitt "vem ér jag?” ensam och isolerad frin omvirlden. Vi
behover ménga speglar, inte bara av glas utan i form av andra
minniskor som reagerar pa vad vi gor och inte gor. Och sa be-
hover vi den egna kroppen och formégan att forstd oss pa dess
reaktioner.
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Gnothi Seauton

?Gnothi seauton” (Kinn dig sjilv) star det vid ingdngen till Apol-
lons tempel i Delfi. Manga har genom artusendena filosoferat
kring det omajliga i att ndgonsin na inda fram till att helt lira
kinna sig sjilv. Diremot har ingen férnekat att en god sjilvkin-
nedom ocksa gor att man bittre kan forstd andra.

Att lira kdnna sig sjilv kan uttalas med en annan betoning: att
ldra kinna sig sjilv. Att kunna ldra sig av det liv man lever, dess
lycka och sorg, dess framgingar och motgangar, kriver en upp-
ovad formiga att kunna reflektera. Atminstone for mig ir det
sjalvklart att just formigan till reflexion hor till det viktigaste vi
har att stindigt 6va upp. For snart 170 ar sedan, nir 1842 ars
skolkommission verkade, var det eftersidgning och férmiga till
upprepning som skulle liras och 6vas. Efterhand blev det tydli-
gare hur det i skolan handlade om fyra rittigheter (och skyldig-
heter) - formagan att kunna lisa, tala, rikna och skriva.

Nu ir det sedan linge pa tiden att den femte rittigheten (och
skyldigheten) borjar 6vas — formégan att utveckla sitt tdnkande.

Utdver de klassiska fyra rittigheterna
—att fd ldra sig ldsa, tala, rdkna och skriva —
dr det en femte, att fd ldra sig reflektera,
som dr pd vdg att bli allt viktigare.
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Lusten att reflektera. Formagan att reflektera. Respekten for
reflexion. Det finns gott om forebilder for detta, till exempel den
franska kulturens. Och den judiska, dir man inte fragar sina barn
”Har du varit duktig i skolan?” utan ”Vilka viktiga frigor har du
stillt idag?”

Egentligen ir ju minniskans hjirna utvecklad som ett kamp-
instrument (och som Georg Klein siger i Ateisten och den heliga
staden, 1987 “hor den till samma kategori som ormens gift,
vargens tinder och vildkattens klor”). Det finns med andra ord
goda skil att anvinda den.

Vird, skola, omsorg i balans
och nya roller

Mantrat ”vird, skola, omsorg” kom till som en politisk kombi-
nation och profilering. Jag tror att det nu ir dags att nimna kom-
binationen igen men med en helt annan avsikt, nimligen att peka
pé att skolan kan hjilpa till med och kanske utféra det som virden
inte kan klara pa egen hand.

I virden méter man idag en mingd patienter som i grunden
inte kan fi nigon hjilp medicinskt eftersom de inte ir sjuka av
medicinska orsaker. I stillet far de illa eftersom deras kroppar
eller psyken inte klarar av de liv som de lever. Jag har tidigare
nimnt hur WHO uppskattar att tre fjirdedelar av alla besok inom
oppenvarden i vistvirlden ir relaterade till just livsstilsikommor.
Men man kan inte sa litt ldra ”rdtt” om man lever “fel” - det
vanliga ir att "man lir fel om man lever fel” och ”man lir rice
om man lever ritt”.
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Fast alla monster kan brytas — det méste bara till signaler som
man kan uppfatta och anvinda konstruktivt. Tink om vi utifran
kombinationen ”vird, skola, omsorg” kan hitta fram till vad sko-
lan kan bidra med nir det giller livsstilsférindringar. I grunden
ir ju livsstilsforindringar en pedagogisk eller mojligen omsorgs-
inriktad uppgift (omsorg om oss sjilva och varandra), i varje fall
ir det inte nidgon medicinsk. En intellektuell skolning, snubb-
lande nira en introspektion, som 6var upp medvetandet bide om
hur kroppen reagerar och om hur tankar och kinslor formas, kan
gora stor skillnad bade for elever och for lirare.
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KAPITEL 6
Distribuerad kognition,
distribuerat lirande

AR DU NAGON GANG PROVAT att kinna efter hur
H lingt du kan komma i en ny tankekedja utan atc ligga

ndgot utanfor dig? Sjilv ir jag en sddan halveremit som
da och di isolerar mig for att kunna tinka alldeles ostort. Men
inte ens da kan jag bara vara och tinka, vara och tinka. For att
komma ndgonstans méiste jag ocksa forligga information runt
omkring mig i det yttre. Det behovs ingen annan minniska i
nirheten men jag behover fa rita en skiss, en bild, klottra ett ord,
notera en referens — eller ibland skriva hela linga sidor med ord
och meningar.

Nir jag pa s sitt fir ur mig nagot och forligger det utanfor
mig, distribuerar det, utanfér min inre blandning av kunskap och
kinslor, dr det som om det ger mig en ny fixpunkt. Denna stadiga
punke hjilper mig i sin tur att halla fast vid tanken och sporra den
vidare. Om allt diremot bara funnits kvar huller om buller bland
allt det andra dir i mite inre, skulle jag mojligtvis kommit en bit
- men sedan hade det varit stopp.
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Om man inte kan lisa och skriva

Rimligen behover ocksd barn som dnnu inte kan ldsa eller skriva
forligga information utanfor den egna hjirnan, men de gor det
pé ett annat sitt. Det visar sig bland annat nir man sitter sig och
spelar Memory med dem. D3 har man som vuxen smé chanser
att vinna. Barn ir alldeles fenomenala pé att komma ihig var ett
kort ligger som de en ging sett — de verkar forma ladda kortets
baksida med innehall.

Men hur ir det med dem som inte kan lira sig ldsa eller skriva,
ens nir de blir dldre? De behover i allra hogsta grad kognitivt stod.
For att underlitta for dem brukar omvirlden vanligtvis forsoka
komplettera talspriket (vilket du inte heller kan vara siker pa all-
tid ndr fram) med skyltar och piktogram. Dessa ir avsedda att vara
enkla och generella — men just dirfor hjilper de inte alltid sdrskile

Barn med sdrskilda behov?
Det for ldtt tanken fel
—de har ju samma behov som alla andra.
Det krdvs bara andra hjilpmedel.

mycket. Om man ir inbjuden pa “kalas hos Géran pa lordag”
ricker generella kalasbilder inte [Angt — de 4r ju symboler, pa sam-
ma sitt som skriftsprikets bokstiver ir. Bilderna pé kortet maste
visa just Goran och hans kalas for att informationen ska nd fram.
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Med digitalkameror och dvd-spelare

Sjélv har jag haft glidjen att vara en av pionjirerna pa detta om-
ride. Innan digitalkameror och fotograferande mobiltelefoner
fanns for gemene man byggde vi teknik som mojliggjorde ”bilden
som sprak”, kommunikation med minniskor med utvecklings-
storning som inte kunde tala, ldsa eller skriva. Projektet lever och
utvecklas fortfarande, 15 ar efter sin start den 15 oktober, 1993.
Det sdger ndgot om dess barkraft.

De digitala bildernas virld 6ppnade for en grinslés kommuni-
kation nir bilderna vil blev tillrickligt manga och tillrickligt
specifika. For att kunna knyta an till ens tankar och féra dem
vidare vill man sjilvklart ha Anna pa bild om man ska prata om
Anna i stillet f6r piktogrammens “en flicka”. Personnira digi-
tala bilder i tusental blev det hjilpmedel som kunde vixelverka
med autentiska inre minnesbilder och associationer.

Nagot matt har jag i manga ar lyssnat till alla forsvar for pikto-
grammens betydelse for utvecklingsstorda personer. Jag kan fak-
tiskt inte hélla med om detta. Piktogram ir bra for personalen,
de ir bra foér rutinerna, men de ir inte bra for minniskor som har
svart med det abstrakta tinkandet och som blommar upp nir de
far konkreta verktyg som de sjilva har makten 6ver. Detta dndrar
givetvis inte att piktogrammen var ett fantastiske tillskott nir de
kom - det dr bittre med en symbolisk bild 4n ingen bild alls. Men
idag dr liget ett annat genom att de berérda sjilva nu kan gora
sig forstddda med hjilp av en dvd-spelare och sina bilder, de kan
beritta och de kan fa relevant dterkoppling utan alla dessa mot-
fragor menar du Karin? Eva? Anna?!”
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Hawkeye

Virt digitala-bilder-projekt blev pé sin tid ett uppmirksammat
projekt och till och med Alan Alda var dir for inspelning. Han
ville vinligt fraga Stig om han tyckte om potatis och pekade dir-
for pd en bild som visade en tallrik med potatis. Stig svarade
genom att ivrigt peka pd en annan bild som visade en kvinna,
Inga. Givetvis forstod inte Alan Alda vad Stig menade - Stig
ville ju beritta si mycket mer 4n att bara svara pi den enkla frigan
om han tyckte om potatis eller inte. Han ville beritta om en lang
kedja, innefattande hur just dessa potatisar var odlade i Ingas
kolonitradgard. Och Stig gav sig inte férran han fick hjilp - nu
nir han hade sina konkreta verktyg ville han inte avsta frin mak-
ten att bli forstadd.

Vill du ldsa mer om vart projekt, sa gé till www.certec.lth.se/
isaac, www.tryckolera.certec.lth.se eller www.isaac.certec.lth.se .

Med bilden som sprik

Ska bildspraket bli till ett riktigt sprak, ett forstasprak, krivs det
att ocksd omgivningen vill och kan anvinda spriket. Ett sprak
som inte talas av andra i omgivningen ir helt enkelt inte funk-
tionellt.

Jag har triffat minga minniskor med utvecklingsstorning.
Deras storsta funktionshinder ar ibland frimst spraksvirigheterna
- de forstir helt enkelt inte det sprak som dominerar i omgiv-
ningen. Dirfor kan de inte gora sig forstddda, och omgivningen
kan inte heller aterkoppla till dem och stotta dem i deras lirande.
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Men nir de vil borjar prata med hjilp av bilderna (det brukar
krivas en personnira bildbank p& minst 1 ooo bilder for att det
ska bli spinnande samtal) och vi andra kan ta del av vad de minns,
vad de 6nskar, vad de vill gora och vad de dr ridda for kan det ske
ett fantastiskt spring i lirandet. Det springet vilar helt pd att
informationen ir just distribuerad - forlagd utanfor dem.

Med det ovanliga som utmaning

Det talas ibland i skolans virld om ”barn med sirskilda behov”.
Sjilv hor jag till dem som tycker att detta uttryckssitt for tanken
fel. Det handlar inte om barn med sirskilda behov - de har fak-
tiskt ”bara” samma behov som alla andra barn. Men det kan
behovas sirskilda hjilpmedel eller metoder for att de ska fa stod
som dtminstone ir lika vil anpassat som vad standardstodet ir,
helst battre.

I den hir boken finns det en hel del exempel som handlar om
minniskor med olika funktionssvarigheter. Situationerna i exemp-
len tillhor inte de flesta lirares eller forildrars vardag — men de
fyller indé en viktig funktion. Arbete med funktionshindrade
minniskor leder ofta fram till andra tankesitt, material och tek-
niker 4n de gingse. Och resultaten kan fungera som sprangbridor
till skolans och hemmens verklighet och 6verforas till olika under-
visningssituationer.
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Datorer som redskap

Det finns ocksd vuxna minniskor med fysiska funktionssvarig-
heter i den fysiska lirandevirlden. Peter Anderberg skriver bland
annat i sin licentiatuppsats Internetlirande for alla*:

Ickehandikappade minniskor kan kroka sin kropp och sitt intel-
lekt for ate passa in i rigida strukturer, till exempel i utbildningar.
Det kan ofta inte minniskor med funktionshinder. Nir internet
nu i princip méjliggér ett individuelle studerande, ir saledes detta
inte frimst att se som en forbittring for funktionshindrade min-

niskor, utan som en forstagangshindelse av gigantiska matt.

En IT-glddje som kan gilla oss alla dr att informationsteknologin
kan hjilpa oss att bli mer tillgingliga for oss sj@lva. Det allra mesta
av det du faktiskt vet dr nimligen inte tillgingligt ens for dig sjilv
om du inte har tillging till det distribuerade. Men nir du arbetar
mot dig sjilv vid datorn dr det mycket av din egen kunskap som
lockas fram. Du kan leva ut din nyfikenhet, komma underfund
med vad du ser som sokvirt (nigot helt annat dn sokbart), kom-
ma underfund med vad du egentligen letade efter och kanske ana
dig till vad du egentligen kan.

Datorn ir ett underordnat och kravlost men spinnande red-
skap. Vilket annat lirandeverktyg dn datorn kan du hitta som
uppfyller foljande:

* Internetlirande for alla (htep://www.certec.Ith.se/peter.anderberg/)
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Datorn sover aldrig. Den har alltid tid och har 24 timmars
arbetsdygn om du vill.

Datorn kan vinta utan att bli otdlig.

Datorn har inga férvintningar, den bara finns dir.

Datorn ir forutsigbar, konkret och har tydlig koppling mellan
orsak och verkan. Jimfoér sma barns fascination 6ver vanliga
strombrytare: tind - slick, tind - slick.

Datorn kan anvindas enbart som en knapptryckarapparat och
svarar da alltid pd samma sitt.

Datorn kriver ingenting kinslomissigt av dig.

Det dr du som bestimmer tempot, det som sker, sker i din
take.

Det ir du som bestimmer ordningen.

Det dr du som bestimmer tidpunkten.

Det ir du som bestimmer strukturen — du kan hitta den eller
gora den.

Det ir du som bestimmer ljudstyrka, ljusstyrka och kon-
trast.

Det ir du som har makten, det dr du som styr.

Du kan hela tiden vilja mellan detaljer och helheter.

Du kan repetera sd linge du vill, si ofta du vill och sedan sjilv
bestimma nir du vill ga vidare.

Du kan hitta sivil utmaningar som spinning.

Kanske har du dngest infér din dator, men den har garanterat
ingen dngest infor dig.
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Datorns attraktionskraft

Det ir nigot speciellt redan med datorskirmen. Aven sma barn
reagerar med plotslig uppmirksamhet nir de kommer i nirheten
av en skirm. Hallningen dndras. Intresset ir dir. Det oriktade
och vaga 6vergar i koncentration. Beror det pa perceptionen? Ar
det kanske i forsta hand skirmen som gor skillnaden - dess ljus-
styrka gentemot omgivningen? Eller beror det pa att hela hand-
lingen utspelas pa ett givet avstdnd? Och att den dessutom sker
tviddimensionellt, inom en ram - till skillnad frin all information
som kommer frin olika stillen i rummet och som kanske upplevs
mest som ett virrvarr?

Ja, vad kan vi da forstd nir det giller datorns attraktionskraft?
Om du ldser Skinners The technology of teaching frin 1968 upp-
ticker du att ”utbildningsmaskinen” han talar om dir inte blev
attraktiv. Pa den tiden forsokte man anvinda utbildningsmaski-
nen” till en lirande-genom-instruktioner-maskin. Att det inte
fungerade berodde pa att minniskorna inte ville bli upplirda pa
det sittet. Det ir omojligt ate lata bli att jimfora med dagens
datoranvindning. Det som nu pagar dr snarlikt — men 4nd3 all-
deles visensskilt. For nu fungerar inte datorn som en instruk-
tions- och utbildningsmaskin. Nu handlar datoranvindningen i
stillet om lirande, sokande, inkinnande och nyfikenhet. Och
plotsligt dr attraktionen dir i full blom. Vi vinder oss inte lingre
bort fran utbildningsmaskinen som pd Skinners tid - vi sugs i
stillet in mot lirandemaskinen av idag.
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Alternativa hyllningar

Minga ganger tidigare har jag skrivit om hur en hyllning till
datorn skulle kunna utlisas ur f6ljande jaimforelse mellan min-
niskor och datorer:

Mdnniskor Datorer

glommer minns

vaga, ologiska exakta, logiska
oorganiserade vilorganiserade
kinslomissiga palitligt opaverkbara

En liknande hyllning till minniskan lyder i stillet:

Mdnniskor Datorer

kreativa forutsigbara
tillmotesgdende rigida
uppfinningsrika fantasilosa

lyhorda, flexibla forindringsokinsliga

Men pé en punkt dr minniskor och datorer samspelta:

Mdinniskor Datorer
soker soker

Ingrid Sjostrand skrev en gdng om en manniska: Hon ir duktig,
hon kan allt, men det dr ocksd allt hon kan.” Ja, det ar faktiske
ingen dum karakteristik av en dator. Om en minniska skulle du
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kanske kunna siga, fritt efter Ingrid: "Hon ir kanske inte sa duk-
tig, hon kan kanske inte allt, men dirtill kan hon mycket mer.”

Lirmojligheter i var tid

Vid sekelskiftet mellan 1800-talet och 1900-talet myllrade det av
forhoppningar om forbittringar i det ysre. Nya maskiner kon-
struerades, den elektromekaniska utvecklingen blomstrade och
det materiella prioriterades och sigs som vigen mot minsklig
lycka. Vid sekelskiftet mellan 1900-talet och 2000-talet, som
dessutom rikar vara ett millennieskifte, riktades uppmirksam-
heten i stillet mot det zzre. Och det ir i den riktningen vi fort-
farande dr pa vig.

”Kan. Kan sjilv”, siger de flesta sma barn - och det mycket
tidigt. Viljan till lirande finns dér. Den ir inbyggd i ménniskans
konstruktion och fértjanar all mojlig uppbackning. Viktigt blir
att till och med modifiera Soren Kierkegaards vackra modell for
idealrelationen lirare - elev. Han skrev ungefir: "Den som vill
fora en minniska mot ett bestimt mal maste hitta henne dir hon
ir och borja just dar. Allt annat dr fifinga.” (originalet dterfinns
lingst bak i denna bok, i Codan).

I sokparadigmets perspektiv dr det emellertid inte ldraren som
ska hitta eleven dir hon ir. Eleven ska i stillet fi stod av ldraren
och omgivningen att hitta sig sjilv dir hon 4r och borja bygga sin
egen sjilvbild. En lirare idag behover vara mer som en ”barn-
morskeldrare” — en tankens och kinslans forlosare.
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Den individuella individen,
det speciella exemplet

Givetvis dr datorn inte alltid med och det ska den inte heller vara.
Men i vér tid kriver lirandet att man kan utga frin den speciella
individen och det specifika exemplet, vilket man kan med datorns
hjilp. Dessutom kan man da dven synliggora samband och struk-
turer, bdde i gérandet och i tinkandet. Det ir ocksa viktigt att
medverka till myllret, variationen - att lita exemplen flockas
kring tankestringar ungefir som hostflyttande svalor gor pa tele-
fontradarna. Det handlar inte om att férenkla till oigenkinnlig-
het eller om att rikta koncentrationen mot avskalade tanketradar
(som utantillixor), utan om att lata exemplen - svalorna - sitta
kvar, bytas ut och flyga runt.

Kunskaperna kan pa si sitt bli slitstarka och tila att provas
langt utanfér skolans virld.

Eremitagesuget

I inledningen till detta kapitel skrev jag om mig sjilv och om
behovet av att dra mig undan. Jag tycker att alla ska ha rice dill
det — ritt ate stinga inne och ritt att stinga ute med manga-
handa lis utan att nigon kommer med en klumpig kofot. Hur
ménga konstnirer har inte klarat sig i livet tack vare att de har
ett vilutvecklat inre rum att ga till> Hur minga minniskor har
inte overlevt under olidliga yttre férhdllanden tack vare att
de kunnat gi in i sina inre rum och stanna dir sa linge de be-
hove?
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Hur ménga alldeles vanliga barn har inte under sin utveckling
behov av att gd in i ett inre rum och vara dir for att senare kunna
komma ut som fina, vita svanar? Varfor dr det si manga vuxna
som har ett sidant kontrollbehov, en sddan angest, att de di hela
tiden ger barnet kommentaren: ”Sitt inte bara dir och drom!”. I
sjilva verket haller kanske det dagdrommande barnet pa med det
viktigaste det just da kan gora, bade for sitt inre pdgdende liv och

for sitt senare yttre liv. For tro inte ett 6gonblick att det bara




handlar om att sitta och dréomma, antingen man ér barn eller
gammal. Nir man sitter och drommer kan det vara fullt padrag
i hela det inre myllret - 0j, som det arbetas for att man ska fi ljus
till det betinkta.

Att ha ett inve rum att gd in i,
att sitta dar och dromma,
kan ibland vara den bdsta av utvigar.







KAPITEL 7
Hur ska det g med
kunskapsutvecklingen framover?

AR I AVSLUTNINGSKAPITLET vill jag dela med mig
H av bide stora och smi tankar om kunskapsutveckling-
en framover, individuellt och summerat. P4 sina stillen
gér framstillningen langt utanfér utbildnings- och forsknings-
institutionernas dominer, vilket dr rimligt eftersom dessa inte

lingre ir ensamma herrar pa tippan i den systematiska kunskaps-
utvecklingen.

Minns du Zizi och Bruno?

I kapitel 3 introducerade jag rulltrappekunskaper som beteckning
for sidana idéer och kunskaper som har sin giltighetstid hogst
frin mandag till fredag. De rullar pé i trappan dir nere pi mén-
dagen, men deras bist-fére-datum infaller redan pé fredagen i
samma vecka. D rullar de av vid rulltrappans topp — och forsvin-
ner sedan liksom ut i intet.

Lite synd ir det allt, ja, inte si lite, med all denna energi som
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investeras i engagemang och lirande av det flyktiga som snabbt
forsvinner ur det allminna medvetandet. Visst kan det behévas
lite sadan kunskap ocksa. Ar det bara en nigot sa nir vettig balans
mellan dagslindorna ”kunskaper-giltiga-bara-i-stunden” och den
lingsiktigt hallbara kunskapen, si kan det flyktiga fylla en viktig
funktion som bakgrundsfladder och kontrast. Men nir det kort-
siktiga borjar bli alltfér dominant dr det dags att ringa i varnings-
klockorna.

Lika hjirtknipande som luciademokratin ir pd dagis, nir alla
som vill far lov att vara lucia, lika hjirtskirande ir den om den
tillimpas pd kunskapens omride. Den ena kunskapen ar inze lika
god som den andra - den ena til att byggas vidare pa, den andra
inte.

De varningsklockor jag ringer i handlar om kunskapsutveck-
lingen, inte om informationsutvecklingen. Information finns i
riklig utstrickning, mer och ofta bittre in nigonsin forr — infor-
mation om det forflutna, nuet och framtiden. Har du forresten
synat effekterna av den pigdende digitaliseringen av kulturarvet?
Den leder verkligen till bade ett bevarande och en tillginglighet
som overtriffar all tidigare information om detta.

Tiden, tiden - alltid denna tiden

Infor kunskapsutvecklingen framdt ir jag inte ensam om att sit-
ta stora frigetecken. Egentligen ir det nog ingen som vill ha det
sd slitsamt som nu, s alldeles i onédan. Andi ir det som om
nonsensflugorna avléser varandra hela tiden, liksom av sig sjilva.
Hur i all sin dar kan det komma sig?
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Tiden har varit naturens underbara sitt att hindra allt fran att
hinda pd en ging - men det gor den inte lingre. Det finns ett
antal orsaker till detta, till exempel:

« Minniskor behover inte lingre dgna den storsta delen av sin
vakna tid &t aktiviteter som syftar till ren 6verlevnad.

« Det finns s mycket kunskap tillginglig frin vara forfider.

« Det finns sd mycket teknik och verktyg, bland annat bra in-
formations- och kommunikationsteknologi som ér vil spridd
och anvind.

«  Manga fler dn f6rr dgnar sig 4t lirande, utbildning och forsk-
ning och annan kunskapsuppbyggnad.

Det finns ocksa ett antal konsekvenser av att tiden som struktu-
rerare och 6verdomare blivit forsatt ur spel. Den viktigaste av
dem alla ér:

« Samtidigheten —att s3 minga kan gora s mycket samtidigt.
Den ena minniskan behover inte vinta in den andra, och den
ena foérindringen behéver inte vinta in att den nirmast fore-
gdende ska hinna sitta sig. Allt kan ske huller om buller.

Forr fanns det liksom en osynlig stovel som trampade fram 6ver
all nygenererad kunskap och hjilpte till ate skilja ut det 6verlevnads-
virda fran dagslindorna. Ja, som hindrade just ”allt” frin att hin-
da p en gdng. For att fA &tminstone nigon kinsla av kontroll gor
vinu i stillet lite patetiska f6rsok da och di att ersitea tidens sill-
ningsmekanism med exempelvis kvalitativa utvirderingar (som
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ind4 bara blir kvantitativa eftersom ingen hinner gi pa djupet
och mejsla ut vad kvalitet egentligen ir i sina olika ssmmanhang).
Utvirderingarna tappar oftast sin relevans redan innan de ér kla-
ra, bland annat eftersom forutsittningarna hunnit dndra sig. ..

Prenissansen, prendssansen, vad gor du med oss - och vad gor
vi med varandra? Allt parallellarbete och allas stindiga brattom-
skap gor verkningsgraden si 1ig — det mesta leder ju faktiskt bara
till slitsam friktion och turbulens s4 att tisdagen maste anvindas
till ate reda ut effekterna av att vi sprang sd mycket i vigen for
varandra pd mandagen.

Vem kan tinka i flera led,
vem kan gdra nu for tiden?

I min vardag har jag sjilv sedan linge noterat en allt svagare
formaga hos studenter (och ibland ocksi hos doktorander) att
tinka i minga led. Detta betyder givetvis inte att dagens studen-
ter 4r "dummare” in vad exempelvis min generation var. Det
betyder inte heller att jag ir ovetande om att de kan en massa
annat som min generation inte kunde.

Men vilka effekter far det for kunskapsutvecklingen om allt
fler inte utvecklar en vana att kunna tinka koncentrerat i minga
led och att ocksd kunna tinka forbi nuet? Den mingériga 6vning
som detta kraver har svért att hitta sin plats i vir samtida skola
och kultur dir den drinks av allehanda quickfix. Vart férsvann
formagan att kunna tinka i manga led? Det fungerar diligt att
uppticka varje trid for sig om det faktiskt dr en hel skog det
handlar om.
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Jag dr ocksa tveksam till vad studenter av idag egentligen kan
gora. Kollaborativt lirande ir alldeles utmirkt bra som inspiration
och gemenskap — men vem ir sedan egentligen birare av kunska-
pen, vem kan gora, se helheter och forutse konsekvenser?

Det ir late att tycka att forna tiders pluggskola bara ledde till
ytinlirning, medan dagens arbetssitt och arbetsformer 4r mer
elevaktiva. Och det elevaktiva kan mycket vil vara ett nédvindigt
villkor for lirandet, men det dr dérfor inte tillrickligt. Att jag hor
till dem som uppskattar maktforskjutningen bort frin den aukto-
ritdra pluggskolan betyder inte att jag ser det som 6nskvirt eller
ens acceptabelt att sluta 6va sammanhangstinkande och begrepps-
bildning och dirtill sitta systematisk och vil genomtinke ”lirar-
hjalp” eller "mistarhjilp” pa undantag.

Kunskapsarvets utveckling

Historiskt dr det inget unikt med att laingvariga kunskapstradi-
tioner luckras upp. Exempelvis var det under medeltiden bara
sma arabiska lirdomscentrum och vissa kloster som bevarade
formégan att forstd delar av den rika antika kulturen, dock utan
att sjilva ha tillricklig 6versike och tillrickligt gehor i kulturen
for ate pa ett genomgripande sitt kunna sprida sina insikter vida-
re. Dirmed foérsvann formégan att forstd och kunna hantera kom-
plexa tankebyggnader bland flertalet av de intellektuella under
ett halvt drtusende.

Det gamla till synes elitistiska kunskapsidealet dr nu pd vig att
stortkrascha i vir samtida, mangfasetterade, bulimiska lat-oss-
soka-sd-mycket-som-mojligt-var-och-en-efter-sitt-huvud-verk-
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lighet. Eftersom jag har svart att se hur de pigiende trenderna
hos individer och skolsystem i grunden kan brytas, men samtidigt
kinner att det (forstds) inte dr minniskovirdigt att ge upp, fun-
derar jag alltmer 6ver om det kanske kan vara si enkelt som att
det finns en nirliggande 16sning, alldeles runt hornet.

Kanske kommer losningen att bestd av datorbaserade struk-
turer och program som kan styra fram strukturerade mianskliga
flerleds-tankekedjor och medverka till att kunskaper ges en kon-
sistens. Sddan styrning kan skapa vandringsleder och vandrings-
stavar for den minskliga kunskapsgenereringen.

Om nagot i denna riktning faktiskt blir verklighet, kommer
det emellertid sikert att alstra stort tumult — ungefir som rikne-
stickorna, riknemaskinerna och datorerna pé sin tid gjorde i sko-
lan. Egentligen vore ett kunskapsredskap, som jag foresprakar, bara
en logisk fortsittning pad de hjilpmedel for informationshan-
tering som vi nu borjat vinja oss vid. Kunskapshjilpmedel kan

Fran informationshantering till
kunskapshantering — vilken dvergdng!

underlitta for minniskor att fortsitta vara flexibla och nydanan-
de. Nir minniskans egna formégor att se strukturer och kunna
tinka i minga led haller p4 att forsvinna kan i stéllet tekniken ta
hand om det. Den kan bade ha kontroll ¢ver alla stora informa-
tionskillor, som stindigt och pd en ging utvecklas och se till att
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information blir inbordes konsistent — det vill siga sammanhing-
ande och utan motsigelser.

Flexibilitet genom rigiditet

Det ovan beskrivna kan verka utopiskt men kanske tiden anda
snart ir mogen for det. Ett sidant kunskapsredskap skulle ge
minniskan en maximal flexibilitet genom total rigiditet. Hir f6l-
jer ett redan existerande exempel pd ett sidant koncept — Lego.

Att Lego dr sd anvindvirt (inte bara anvindbart) beror pa att
legobyggandet ir hur flexibelt som helst, medan sjilva konstruk-
tionen av klossar och andra byggelement ir totalt rigid. Lingd,
bredd och hojd eller avstind mellan legoknoppar har alltid samma
grundproportioner. Vare sig det dr duploklossar for sma hinder
eller vanliga legoklossar for lite storre, ska de alltid kunna kom-
bineras, och det dr denna stringa rigiditet i konstruktionen som
gor att Legot fungerar f6r var och en. Men observera att ingen
enda anvindare kan idndra sjilva klossarna pa egen hand och att
vi faktiskt accepterar detta.

Ett annat exempel pi maximal flexibilitet genom total rigiditet
ar faktiskt internet. Tekniskt vilar rigiditeten pd gemensamma
protokoll och regler, de flesta dolda fér anvindaren och bara som-
liga 6ppet synliga som till exempel url-funktionen (www-adres-
sen). Likvil ger internet anvindaren en mycket stor flexibilitet i
sitt utévande av tjinsterna.

Det jag flaggar for hir 4r att kunskapsutvecklingen framét och
forvaltningen av kunskapsarvet bakit nu behover rigida, palit-
liga och strukturerande kunskapsredskap (inte att forvixla med
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informationsredskap). Med sddana kunskapsredskap i hinderna
kommer sikert méinniskor att fortsitta utveckla kunskap till gagn
for varandra och kulturen.

Vigar till kunskap

All kunskap skaffar vi oss genom teorier och observationer (savil
direkta iakttagelser som experiment).

Teorier dr inget som ér forbehéllet sa kallade teoretiker. Alla
skapar vi oss stindigt teorier for att kunna se strukturer och méns-
ter och gora oss forestillningar om hur saker och ting hinger
samman. P4 s sitt kan vi f ordning pa vira observationer och
dirigenom foga in nya erfarenheter. En del teorier ir privata och
speciella, andra dr gemensamma och generella och det ir de sena-
re som brukar leda lingst. Gemensamma och generella teorier
gar att diskutera med andra och de har en birkraft, ett 6verlev-
nadsvirde och en forklaringsférméiga som brukar vara storre dn
de hemmasnickrade. Att bli medveten om skillnaden mellan egna
individuella sammanhangsforestillningar och de gemensamma
ar ett viktigt omrédde for skolan att trina eleverna i.

Verkligheten dr mojligen ez. I varje fall maste vi minniskor ha
detta som utgingspunkt for att undga att uppleva oss som helt
forvirrade. Men trots detta tittar varje minniska pa verkligheten
fran sitt hall och alla ser olika saker. Varje litet barn gor sig sina
forestillningar, sa kallade teorier, om hur verkligheten hinger
samman.

Tvé av de huvudmetoder vi kinner till for att ménniskor ska
bli 6verens om atminstone de mest grundliggande samman-
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hangsforestillningarna ir forskning och utbildning. En tredje
metod dr “distribuerad kognition” (jimfér kapitel 6), dir fore-
teelser i omvirlden ir det som hjilper till si att vi bide forstir
och kan handla p4 ett och samma sitt, individuellt och kollektivt.
Ett dorrhandtag siger liksom till dig ”ta i mig”, en tidtabell att
du inte behover hélla busstiderna i huvudet, datummairkningen
pa kottet ate du inte sjilv behover ta stillning till vad som ir
sikert att ita, temperaturangivelsen i bilen att du inte behover
fundera 6ver temperaturen pa vigbanan etcetera. Det ir linge
sedan vi minniskor bara behovde forlita oss pa det som vi har i
vara egna huvuden.

Girna tvirvetenskap
- men ocksd mentalhygien

Enskilda vetenskapers stringens gor att risken for misstorstind
ir liten inom respektive vetenskap. Till vetenskapens adelsmir-
ken hor att man ska kunna:

« systematisera och ackumulera

« artikulera nya frigor

+ hantera metoder och data pa ett genomskadbart sitt

« generalisera utifrin vunna erfarenheter

. stiandigt ifrigasitta om det finns andra perspektiv som gor att
resultaten kan te sig annorlunda

Men detta imnesdisciplinira gar inte att utan vidare 6verfora till
olika samarbetsprojekt. En l6sryckt projektkunskap har sillan
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ndgon framtid om ingen idkar kontinuerlig kunskapsvard. Allefor
manga missar att en vetenskap utgors av sitt sprak, sina metoder,
sina utévare och sin inbyggda kvalitativa granskning. Ja, en veten-
skap dr sitt sprak och sina metoder.

Den tvirvetenskapliga projektkunskapen kan inte formuleras
pa enskilda vetenskapers sprik. Ingen finns tillginglig att granska
(vem skulle granska granskarna?). Ingen finns heller tillginglig
som efter projektets slut kan idka kunskapsvard, stilla nya hypo-
teser, finna begrepp och strukturer som det gir att bygga vidare
pé och i bista vetenskapliga anda std pi den tidigare verksam-
hetens axlar.

Ta till exempel véra forsok att forstd oss pa miljoproblem och
samtidigt gora nagot at dem. Ett projekt genomfors. Manga veten-
skaper medverkar. Genuint ny kunskap vinns (sicken nedan).
Alla dr nojda - s langt.

Det ir forst nir projektet ar slut som det egentliga problemet
borjar. Hur ska man hantera och forvalta denna nya kunskap?
Den passar inte att delas upp och stoppas tillbaka i de gamla
facken. Far den forbli ostrukturerad pa individniva, 4r den inte
till nigon storre nytta vare sig for den enskilde eller f6r grupper
inom kommande liknande projekt.

Samhillsvetenskap Kunskapens Hus e
==
Naturvetenskap —_ )

Humanvetenskap .

!
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Fundera dirfor girna redan frin borjan i alla tvirvetenskap-
liga sammanhang pa hur ni efterat ska kunna idka kunskapsvard.
Kanske genom att stanna kvar i det nya och utveckla dess egna

Vilka fakta man kan observera beror helt pd
vilka tankemonster man har i huvudet.

strukturer. Kanske genom att acceptera att det nya ”bara” var en
i och for sig god kombination av existerande kunskaper, men att
ordningen nu dtergar till det gamla dir det ocksé nista ging ir
de etablerade vetenskapsstrukturerna som man har att utgé
fran.

Har det konkreta och det abstrakta bytt plats?

Det mesta av dagens vetenskap har haft foregingare som varit
ovetenskapliga eller flervetenskapliga eller tvirvetenskapliga
(med dagens 6gon sett). Det som gor det svarare idag ér att tiden
inte lingre pa ett naturligt sitt fungerar som det séll som skiljer
det overlevnadsvirda frin dagslindorna. Att si mycket sker sam-
tidigt gor ate vi inte ens kan ha kvar bilden av att fakta ir eviga
och teorier ir flyktiga. Sjilv tror jag faktiskt att det dr tvirtom.
En teori, ocksd en fordldrad sidan, kan man alltid dteruppliva,
men vilka fakta man kan observera beror helt pa vilka tanke-
monster man har i huvudet.
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Kanske gor sjilva snabbheten att det dr dags att damma av
Platons idélira. Han betraktade existerande histar pd jorden bara
som bleka avbildningar av sjilva idén om histen, sjilva ”hist-
heten”, som finns i idévirlden. For Platon var idéerna det 6ver-
ordnade, medan dess representationer pé jorden var nigot under-
ordnat.

Under en ldng period har vir civilisation nu haft den omvinda
synen och sett exempelvis bilen som viktigare dn idén om trans-
porter. Men om bilmairken till sist avlser varandra varje timme,
ir det kanske dd ”bilheten” snarare dn bilen som ir verklig? Det
ir hir ndgonstans, i vad som haller sig ndgot si nir konstant, som
vi kan hitta orsaken till varumirkesfixeringen och det vérde som
forknippas med just varumirken. For vad dr varumirken om inte
utsnitt av histheten”, ”bilheten”, "medicinheten” etcetera?

Vetenskapliga virldsdskidningar
ricker bara en bit

Vetenskapen, den disciplinira kunskapen, har en avgérande roll
fér minniskans virldsiskddning.

« Den ger oss verktyg for att tinka/ komma underfund med vara
tankar.

« Den ger oss mojligheter att stilla vara virldsdskddningar mot
andra minniskors, s att vi atminstone delvis kan se virlden
pa samma sitt.

« Den ger oss mojlighet att vidareutveckla vart kunnande pé ett
sitt som ir kommunicerbart till andra minniskor.
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Trots vetenskapens avgorande roll finns det likvil bara en auten-
tisk virldsidskddning som dr anvindbar som livskunskap. Det
ir minniskans egen. Vetenskapliga virldsiskidningar ir alla sd
aspektfattiga att de inte ricker langt som livskunskap, inte ens
om man kunde addera dem.

Forestill dig en midnniska med ett tomt huvud i vilket man lade
in fysikens, och bara fysikens, virldsdskddning. Hon skulle inte
klara sig sirskilt minga sekunder. Forestill dig sedan att man tog
alla vetenskapers virldsiskadningar och lyckades programmera
in dem i samma minniskas hjirna utan att motsittningarna blev
forlamande. Hon skulle inda inte klara sig sirskilt linge.

Minniskans virldsbild har starka inslag av sa kallad tyst kun-
skap vilken inte finns med i de formella vetenskaperna. Det inne-
bir att &ven om vetenskaperna dr nodvindiga for utvecklingen av
kunskap ir de langt ifran tillrickliga. Det krivs mer dirtill for att
en minniska ska 6verleva. Och detta ”mer” ir nigot som vi ofta
omedvetet tillfor varandra genom méten minniska-till-ménniska.

Hur kan det da ga till ndr ”Verkligheten” ska analyseras veten-
skapligt? Titta pd nedanstdende schematiska figur. Innan den si
kallade Verkligheten tas in i laboratoriet eller i en skolmiljé for
observation ska den avlovas. Den ska betraktas genom ett veten-
skapens raster, och det si kallade rimaterialet miste pa forhand
vara priglat av respektive vetenskapsparadigm. Under processen
fram till en eventuell teori eller ett annat resultat sker sedan en
kvistning och barkning, en uppsagning och en stapling. Slut-
resultatet, sjilva vedtraven, symboliserar ett resultat, till exempel
en teori eller en hel vetenskap.
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Men en annan vetenskap betraktar kanske Verkligheten pa ett
helt annat sitt och kommer dirfoér fram till en helt annan ved-
trave — eller ser kanske rentav slutresultatet som en stol eller ett
hus. Och visst har vedtraven, stolen, huset eller vad nu slutresul-
tat kan bli, frin borjan himtat sitt material ur Verkligheten. Visst
ir de alla nira forbundna med Verkligheten. Men det hjilper inte
hur ménga av dessa separata beskrivningar man ligger samman
- de kan dnda aldrig tillsammans bli till ens ett trid. Overging-
arna fram och tillbaka mellan Verkligheten och dess uppdelning-
ar méste goras med stor forsiktighet och 6dmjukhet infér kom-
plexiteterna. Vetenskapliga virldsiskddningar ricker inte lingt
som livskunskap, ens om man kunde addera dem.

Vems idr kunskapen?

I en gdvoekonomi vinner den som ger bort mest. Det borjar si
sakta bli allt mer uppenbart for allt fler att den bést hallbara kun-
skapsekonomin kidnnetecknas av att den ir just en gavoekonomi
- den som ger mest kunskap vinner. Vi hjilps at med Wikipedia
och allt fler dataprogram ir tillgingliga gratis med 6ppen kill-
kod. Reglerna talar allt mindre om copyright och allt oftare om
copyleft — du har all méjlig rite att kopiera och anvinda program-
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men, men du fir inte genom de férindringar du gor utestinga en
annan part.

Flera av de internationellt bista universiteten later sina studie-
material och kurser vara gratis tillgingliga, fullkomligt obekym-
rade om varningarna att det da kanske inte skulle komma négra
studenter dit och betala de skyhoga avgifterna. Erfarenheterna
har visat att studenterna indd kommer - bara allt mer ivriga att
fa triffa de fantastiska lirare som har gjort det material som ocksi
andra har tillgang till. Studieplaner, undervisningsmaterial och
lirobocker dr visserligen viktiga forutsittningar — men mer dn s
ir de inte. Tanken har slagit slint om man forvixlar det yttre med
den livs levande undervisningen, lirandesamtalen, dterkoppling-
en och samspelet med lirare och andra studenter.

Det kan i detta sammanhang vara virt att pAminna om skill-
naden mellan upphovsrétt (som ursprungligen kom ur den franska
traditionen) och copyright (som frin borjan ir en engelsk fore-
teelse). Det ror sig om tva helt olika rittigheter d4ven om det i
ménga sammanhang skrivs om copyright och upphovsritt om
vart annat. Medan upphovsritten virnar sjilva originalet och
upphovsmannens ritt, reglerar copyrighten distributérens (bok-
forlagets, film- eller musikbolagets etcetera) ensamritt att sprida
materialet. I och med internets tillkomst har fokus riktats mot
copyrightens mojligheter att fortleva i nya former eller att d6 i
gamla. Men upphovsritten ir egentligen inte hotad mer in pi ett
sitt — chansen att uppticka plagiat kan ha minskat d material-
mingden 6kat. A andra sidan ir sékmotorerna nu betydligt bittre
som spanare in de kontrollanter vi tidigare haft utanfor internet.
Tank bara pa formégan att kontrollera killor via www-adresser.
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Respekt och generositet

Sjilv hoppas jag innerligt att det i hela denna bok finns en stark
ton av respekt for kunskap och en dnnu storre for kunskapens
effekter — det behovs mycket respekt och dn mer generositet for
vad vi kan goéra med den, var for sig, tillsammans och f6r varand-
ra. For mig ir det sjilvklart att den samlade kunskapen maste vara
allas, kulturens, och alltsd utgora en av vira "global commons”,
lika gemensam som vad ndgonsin jorden, luften och vattnet ir.

Hoppas att du, som jag, har litt att ta till dig och fundera
vidare utifrdn det som Viktor Weisskopf (stor fysiker) en ging
uttryckte sd hir: "Medkinsla utan kunskap dr meningslos. Kun-
skap utan medkinsla ir farlig.”

Hur gir det di med
kunskapsutvecklingen?

Lt oss hoppas att kunskapsutvecklingen kommer att gd i ritt
riktning i framtidens samhills- och skolsystem. Hir foljer sju vik-
tiga punkter for detta.

1. Ate vi far tillgdng till kunskapsredskap som hjilper till att fa be-
greppsbildning och strukturer sa tydliga att man inte kan och inte
vill ga sitt eget spar vid sidan om dem utan i stillet anvinder dem
i nytinkande och kommunikation. Det hor forstis till det genuint
minskliga att var och en vill bli salig p4 sin fason, och det ir det
som haller en utveckling vid liv. Men det mellanminskliga samspe-
let och samspelet mianniska—dator kan inte noja sig med det indi-
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viduellt flexibla. Kunskapsredskap krivs for ate vi fortsatt ska
kunna utveckla kunskap rzillsammans och veta vad vi héller pa
med.

2. Att vi slutar blanda samman kunskap och information. Minsk-
lig kunskap bir pd mening och finns i sammanhang, medan infor-
mation kan vara hur l6sryckt som helst och fladdra fritt omkring.
Kunskap mste fd lov att ta tid - i kort komihdg-form kan detta skri-
vas som TTT, Tankar Tar Tid. Daremot giller att Information
Tar Inte Tid, ITIT.

3. Att fler blir uppmirksamma pa att kunskaper (ocksé de vildigt
praktiska) och kunskapsprocesser dr immateriella, inom-mianskliga,
men kan yttra sig i handlingar och i sprak. Det dr genom sina
yttringar som kunskap kan uppritchéllas av ménniskor i samver-
kan med varandra och med hjilp av datorer.

4. Att barn slipper att i alltfor stor utstrickning pa egen hand
uppticka de kunskapsstrukturer som giller. Utan konkret under-
visning och handledning av lirare, forildrar och andra vuxna blir
barn faktiskt svikna av vuxensamhillet.

5. Att fler ménniskor far klart for sig att vi inte bara hittar kun-
skap via varandra och inom oss sjilva utan ocksé via artefakterna
i vir omvirld. Dessa kan fungera som distribuerad kunskap, ibland
genom sin blotta existens, ibland genom omfattande tidsinveste-
ringar i sjilva distributionen.
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6. Att si mycket kunskap som mojligt gors oppet tillginglig for
alla. Sjilv ser jag kunskap som en av vara "global commons” - lika
gemensam som vad jord, luft och vatten ér for oss.

7. Att rulltrappekunskaperna (de som varar hogst en vecka) halls
ndgot sd nir i schack, liksom luciademokratin for kunskaper. Den
ena kunskapen ir inte lika s god som den andra; somlig kunskap
dr langsiktigt hallbar, annan inte.
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CODA

En bukett av referenser

Med utgangspunkt frin bokens sju kapitel vill jag hir beritta lite
om personer som jag ser som forgrundsgestalter och lyfta fram
ett sparsmakat urval av referenslitteratur for den intresserade att
ga vidare med. I referenslitteraturen for jag ocksé in sidant som
jag sjilv skrivit pa det hir omradet - inte for att dirmed vilja
hivda att det skulle platsa bland de storas verk utan for att det
kan ge mer djup &t denna trots allt relativt korta bok.

Det finns manga inspirerande forebilder, och pedagogikens
historia vimlar av stora tinkare. Hir dr det sjilva buketten sna-
rare in de enskilda blommorna, gestalterna, som ér avsedd att
inspirera. Vad dr det for sammansittning, som jag tror kan vicka
liv i nya tankar hos dig om lirandet i var tid? (Det 4r lite motsva-
rande som pd Amazon - ”Du som har valt den hir boken, ir nog
ocksa intresserad av ...”)

Nir jag ser allt fantastisk som tidigare pedagoger har gjort, kan
jag inte lata bli att tinka pa att de sikert inte hade det sa litt. De
kunde till exempel inte individualisera sina skrifter till lisarna
vad det giller det auditiva eller det visuella. Nu for tiden kan man
enkelt producera ett manus bade som bok, film och i talad form.
Exempelvis finns denna bok ocksa som talbok.
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Nir jag dnnu en gang nimner att det ir variation snarare in
repetition som 4r all inlirnings moder - naturligtvis under for-
utsittning att man har en strukeur act halla sig till - vill jag ocksd
nimna att det r fullt mojligt att anvinda bade den hir boken och
referenserna nedan som studiematerial vid fortbildning eller i
vardagen i ett engagerat kollegium. Gleerups Forlag arrangerar
studiecirklar dir du tillsammans med andra kan diskutera, ana-
lysera och komma vidare i dina tankar gillande Vi lidr som vi lever.
Studiecirkeln innehéller bland annat en community (intressege-
menskap) pd internet dir du kan skapa nitverk och dir idéut-
vecklingen och variationen kan bli rik.

Funnet i pedagogikens historia
med relevans for IT-eran

Vilka historiska gestalter kan vara inbjudande att sitta samman
i vir tid? I mina tankar ir det namn som Montaigne, Rousseau,
Pestalozzi, Kierkegaard, Montessori, Freinet och Freire som
dyker upp.

MICHEL DE MONTAIGNE (1533-1592) skrev i sina Essder 1580:

Stindigt skriker man i vira 6ron som om man hillde vatten i en
tratt, och det enda vi férviintas gora ir att upprepa det man siger
till oss. Jag skulle onska att liraren dndrade pa detta och att han
redan frin bérjan it eleven fa prova sig fram efter sin sjils forut-
sittningar. Det r bra att [ita eleven trava framfér sig sd kan man

studera gingarten
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(Essderna finns forresten i en utmirkt oversittning till svenska
av Jan Stolpe fran 1986.)

JEAN-JACQUES ROUSSEAU (1712-1778) skrev 1764 i Emile eller
om uppfostran:

Individen [lis ”pojken” i stillet f6r individen, f6r med flickors
utveckling var det inte s& viktigt pa den tiden] méir bist av att
utvecklas i frihet. Den vuxne ska inte ligga sig i for mycket. Bar-
net bor fa borja sitt liv och tinkande i ett fritt naturtillstind och
fa anvinda sig av alla sina sinnen f6r att lira sig om virlden. Den

vuxne [helst pappan] ska finnas dir bara som vigledare.

JOHANN HEINRICH PESTALOZZI (1746-1827) ansig, liksom
Rousseau, att minniskan var god av naturen, att utbildning mest
handlade om att ta bort onodiga hinder f6r inlirning och for att
ge hjilp till sjalvhjilp. (Han kom férresten att fa stort inflytande
pa svensk skola. Jimfor girna med vad Hans Larsson skriver om
detta i Roussean och Pestalozzi i vdra dagars pedagogiska brytningar,
ir 1910.)

SOREN KIERKEGAARD (1813-1855) skrev 1851-1852 Synspunkter
for min Forfatter-Virksomhed (utkom postumt 1859). Hans ord ser vi

ofta 16sryckt (och utan killa):

Om man skall féra en minniska mot ett bestimt mal, miste man

hitta henne dir hon ir och bérja just dir. Allt annat ir fafinga.
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I original lyder de:

At man, naar det i Sandhed skal lykkes En at fore et Menneske
hen til et bestemt Sted, forst og fremmest maa passe paa at finde
ham der, hvor han er, og begynde der. Dette er Hemmeligheden
i al Hjeelpekunst. Enhver, der ikke kan det, han er selv i en Ind-
bildning, naar han mener at kunne hjzlpe en Anden. For i Sand-
hed at kunne hjzlpe en Anden, maa jeg forstaae mere end han -
men dog vel forst og fremmest forstaae det, han forstaaer. Naar
jeg ikke gjor det, saa hjzlper min Mere-Forstaaen ham slet ikke.
Vil jeg alligevel gjore min Mere-Forstaaen gjzldende, saa er det,
fordi jeg er forfeengelig eller stolt, saa jeg i Grunden istedetfor at
gavne ham egentligen vil beundres af ham. Men al sand Hjzlpen
begynder med en Ydmygelse; Hjzlperen maa forst ydmyge sig
under Den, han vil hjzlpe, og herved forstaae, at det at hjelpe er
ikke det at herske, men det at tjene, at det at hjzlpe ikke er at vaere
den Herskesygeste men den Taalmodigste, at det at hjelpe er
Villighed til indtil videre at finde sig i at have Uret, og i ikke at
forstaae hvad den Anden forstaaer.”

MARIA MONTESSORI (1870-1952) menade att lirarens viktigaste
roll var att observera eleverna och deras utveckling. Man skulle
halla tillbaka sin egen roll och i stillet agera handledare och in-
spirator it var och en elev utifrin deras egna utgingspunkter.

CELESTIN FREINET (1896-1966) hade en grundidé som gick ut
pé att elever sjilva ska utforska sin omvirld, producera sina egna
material och korrespondera med barn frin andra linder. (Han
skulle bara ha vetat hur sjilvklart detta en ging skulle bli - via
informationsteknologin.)
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PAULO FREIRE (1921-1997) har haft stor inverkan pa svensk
forskola och skola genom sin medvetandegorande och frigorande
pedagogik. Den utvecklade han bland annat i Pedagogik for for-
tyckta, 1970.

Varfor valde jag just dessa pedagoger?

Jag lockades av att sitta samman sju av de namn som visar hur
pedagogik for IT-eran fanns lingt fore informationsteknologins
tillkomst, ja, redan pa 1500-talet.

Idag kan vi naturligtvis kinna oss frimmande f6r en del i de
nimnda tinkarnas ménniskosyn och uppfattning om lirande.
Som exempel kan jag nimna Rousseau och hans kvinnosyn. Han
hade dven en annorlunda instillning till manniskor med funk-
tionshinder - enligt honom var det inte ens 16nt att f6rsoka under-
visa dem. Men i enlighet med den tid vi lever i dr det vars och ens
sak att forma egna teorier utifran tidigare tinkares ideologier och

Det dr sjalva buketten snarare dn de enskilda
blommorna som dr avsedd att inspirera.

efter sina egna erfarenheter och slutsatser. Ibland kan vi gora det
genom att dra de gamla idéerna ett steg lingre. Till exempel kan
vi ta Kierkegaards ”Om man vill féra en minniska mot ett be-
stimt mal, skall man hitta henne dir hon ir och borja just dir”.
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Overfort till informationsteknologins era ir nu inte lingre huvud-
poingen att man som lirare ska hitta varje elev dir han eller hon
befinner sig. I stillet ska man som ldrare forsoka stotta eleven
sd att han eller hon kan hitta sig sjilv och borja just dir. Fritt
travesterat: ”Om man vill fora en minniska mot ett bestimt mal,
skall man stotta henne ate hitta sig sjilv dir hon r och borja just
dar”.

Vad jag sjilv har gjort inom omradet

Om jag skulle nagla fast ett enda intresse som knyter ihop hela
mitt liv som forskare, fysiker, forfattare (bland annat till alla tids-
bockerna), foreldsare, folkbildare, Friga Lund-profil, lirare,
mamma, mormor och farmor, si skulle det bli lérande. Det var
faktiskt mitt pedagogiska intresse som drog mig till fysiken, och
det var en stor glidje att dir kunna forsta exake, bade fakta och
medminniskor.

Vill du veta nirmare mot vilken bakgrund jag skrivit den hir
boken, kan du g in pd min pedagogiska portfolj pa htep://www.
certec.lth.se/bodil/lirande/portfolj.html. Dir beskriver jag nedan-
stdende sju punkter.

1. Mitt intresse for naturvetenskap som sprak.

2. Vad jag gjort som lirare under mer 4n 4o Ar.

3. Min nirhet till pedagogisk forskning (och vad som gjort mig
till hedersdoktor i utbildningsvetenskap).

4. Vad jag gjort iamnesdidaktiske.

5. Vad jag gjort utifran kognitiva funktionshinder.
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6. Vad jag gjort utifran ”IT och lirande”.
7. Allt detta med tid, rytm, stress (t.ex. i ”Tio tankar om tid” och
”Guld”, Brombergs forlag).

Jag skulle vilja utveckla punkt § och 6 nagot. De flesta forestill-
ningar om lirande vilts 6ver dnda eller blir &tminstone starke
ifrdgasatta om man borjar arbeta med minniskor med kognitiva
funktionshinder. Det har jag gjort sedan 1990, och jag har inom
Certec starkt utvecklat min syn pa lirande, dels i egen forskning
och dels som handledare av doktorander pa omridet (en intres-
sant avhandling att lisa 4r Eve Mandres frin 2002, som behand-
lar snittet mellan pedagogik och design/teknik). Frin min egen
forskning finns det en omfattande dokumentation, se www.
certec.lth.se/bodil/dok. Till béckerna (numera helt tillgingliga
pa nitet) hor:

Ge oss bara redskapen, tillsammans med Ruth Bauth och Arne
Svensk, Natur och Kultur 19953, http://www.certec.lth.se/dok/
geoss/

Vad vi har lirt oss av Isaac, tillsammans med Lars Philipson och
Arne Svensk, Certec 1998, http://www.certec.lth.se/dok/vadvi

Jag har arbetat aktivt med IT och lirande sedan 1994/95, bade
vad giller utbildning och forskning. Dels har jag haft en dokto-
rand pd omradet, Peter Anderberg, och dels leder jag Certecs
utbildningssatsning pa internet. Min tidigare publikation pa om-
rddet heter Den obindiga soklusten. Den skrev jag tillsammans med
Karin Rehman, Brombergs forlag, 2000, http://www.certec.lth.
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se/dok/denobandigasoklusten. Boken ir sedan linge slut pa for-
laget men finns i sin helhet tillginglig pa nitet, ocksd i ljudver-
sion. En del tankar frin den boken har stitt sig si vil att de finns
med ocksa hir. Det samma giller for Pd goda grunder, en miljobok
som jag skrev tillsammans med Per Wickenberg, utgiven pa Bra
Bocker 1992 och Liber Utbildning 1994, http://www.certec.lth.
se/dok/pagodagrunder (tillginglig dir i sin helhet). Det var en
bok med stor spridning i svensk skola.
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